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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

1.1. Пояснительная записка 

Федеральная адаптированная образовательная программа для 

детей старшего дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи 

(фонетико-фонематическим недоразвитием речи) разработана в 

соответствии с Порядком разработки и утверждения федеральных 

основных общеобразовательных, утвержденным приказом 

министерства просвещения Российской Федерации от 30 сентября 2022 

г. №874 (зарегистрирован Министерством юстиции Российской 

Федерации 2 ноября 2022 г., регистрационный № 70809) и ФГОС ДО на 

основе основной образовательной программы муниципального 

дошкольного образовательного учреждения «Детский сад 

«Колокольчик», реализующей комплексную образовательную 

программу дошкольного образования «Детство» под научной 

редакцией Т.И. Бабаева, А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева (1 корпус); 

основную общеобразовательную программу дошкольного образования 

«От рождения до школы» под редакцией Н. Е. Вераксы, Т. С. 

Комаровой, М. А. Васильевой и примерной адаптированной основной 

образовательной программы дошкольного образования детей с 

тяжелыми нарушениями речи. 

Адаптированная образовательная программа для детей старшего 

дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (фонетико-

фонематическим недоразвитием речи) является документом, 

самостоятельно разработанным муниципальным дошкольным 

образовательным учреждением «Детский сад «Колокольчик» (далее – 

ДОУ) для детей старшего дошкольного возраста (старшей и 

подготовительной групп), имеющих фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи. 

Адаптированная образовательная программа для детей старшего 

дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (фонетико-

фонематическим недоразвитием речи) (далее – Программа) разработана 

на основе законодательства Российской Федерации и с учётом 

Конвенции ООН о правах ребёнка, в основе которых заложены 

следующие основные принципы: 

1) поддержка разнообразия детства.  

2) сохранение уникальности и самоценности детства как важного 

этапа в общем развитии человека. 

3) Позитивная социализация ребенка. 

4) Личностно-развивающий и гуманистический характер 

взаимодействия педагогических работников и родителей (законных 

представителей), педагогических и иных работников ДОУ) и 

обучающихся. 
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5) Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических 

работников, признание ребенка полноценным участником 

(субъектом) образовательных отношений. 

6) Сотрудничество ДОУ с семьей. 

7) Возрастная адекватность образования. Данный принцип 

предполагает подбор образовательными организациями содержания и 

методов дошкольного образования в соответствии с возрастными 

особенностями обучающихся. 

Программа направлена на содействие в реализации следующих 

целей ФГОС ДО: 

- обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося 

дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его 

развития и состояния здоровья; 

 - программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству 

между людьми, способствует реализации прав обучающихся 

дошкольного возраста на получение доступного и качественного 

образования, обеспечивает развитие способностей каждого 

ребенка, формирование и развитие личности ребенка в 

соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-

нравственными и социокультурными цен6ностями в целях 

интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворение его 

образовательных потребностей и интересов.  

Программа реализуется на государственном языке Российской 

Федерации. 

В соответствии с требованиями ФГОС ДО (далее – Стандарт) в 

Программе учитываются: 

1) индивидуальные потребности ребенка, связанные с его 

жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие особые 

условия получения им образования (далее – особые образовательные 

потребности); 

2) возможности освоения ребёнком Программы на разных этапах её 

реализации. 

В соответствии с требованиями Стандарта Программа 

формируется как программа психолого-педагогической поддержки 

позитивной социализации и индивидуализации, развития личности 

детей дошкольного возраста с речевыми нарушениями и определяет 

комплекс основных характеристик дошкольного образования (объём, 

содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров 

дошкольного образования). 

Программа учитывает требования Стандарта к: 
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 структуре Программы и ее объему; 

 условиям реализации Программы; 

 результатам освоения Программы. 

В соответствии с требованиями Стандарта Программа включает 

три основных раздела: целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и 

планируемые результаты освоения Программы, определяет ее цели и 

задачи, принципы и походы к формированию Программы, 

планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров. 

Содержательный раздел представляет описание коррекционно-

развивающей работы, обеспечивающее полноценное речевое развитие 

детей, адаптацию и интеграцию детей старшего дошкольного возраста 

с фонетико-фонематическим недоразвитием речи в социум. 

Содержательный раздел Программы включает: 

 описание образовательной деятельности по пяти областям: 

социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; 

речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое 

развитие; формы, способы, методы и средства реализации программы, 

которые отражают аспекты образовательной среды: предметно-

пространственная развивающая образовательная среда; характер 

взаимодействия с педагогическим работником; характер 

взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, 

к другим людям, к себе самому; содержание образовательной 

деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития 

обучающихся (программу коррекционно-развивающей работы). 

Программа профессиональной коррекции фонетико-

фонематического недоразвития речи детей (коррекционная программа) 

предполагает: 

 конкретизацию планируемых результатов и целевых ориентиров 

для детей старшего дошкольного возраста с учетом особенностей 

фонетико-фонематического недоразвития речи и сопутствующих 

проявлений; 

 наполнение содержательного раздела направлениями 

коррекционно-развивающей работы, способствующей 

квалифицированной коррекции фонетико- фонематического 

недоразвития речи, моторно-двигательной базы речи, 

профилактике потенциально возможных трудностей в овладении 

грамотой и обучении в целом; 

 конкретизацию содержания программы коррекционной работы с 

детьми старшего дошкольного возраста с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи с учетом структуры 

нарушения. 
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Программа коррекционно-развивающей работы:: 

 является неотъемлемой частью федеральной адаптированной 

основной образовательной программы для детей старшего 

дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (фонетико- 

фонематическим недоразвитием речи) в условиях дошкольных 

образовательных групп комбинированной и компенсирующей 

направленности; 

 обеспечивает достижение максимальной реализации 

реабилитационного потенциала; 

 учитывает особые образовательные потребности детей старшего 

дошкольного возраста с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи, удовлетворение которых открывает 

возможность общего образования. 

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки 

соответствует санитарно-эпидемиологическим правилам и нормативам 

СанПиН («Санитарно- эпидемиологические требования к устройству, 

содержанию и организации режима работы дошкольных 

образовательных организаций», утвержденные постановлением 

Главного государственного санитарного врача Российской Федерации 

от 15 мая 2013 г. № 26 (зарегистрированы Министерством юстиции 

Российской Федерации 29 мая 2013 г., регистрационный №28564). 

Организационный раздел программы содержит психолого-

педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка , 

особенности организации развивающей предметно-пространственной 

среды, федеральный календарный план воспитательной работы с 

перечнем основных государственных и народных праздников, 

памятных дат в календарном плане воспитательной работы ДОУ. 

Программа также содержит информацию по развивающему 

оцениванию достижения целей в форме педагогической и 

психологической диагностики развития обучающихся а также качества 

реализации основной образовательной программы ДОУ. 

Программа способствует реализации прав детей старшего 

дошкольного возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи на получение доступного и качественного образования, 

обеспечивает развитие способностей, удовлетворение образовательных 

потребностей и интересов каждого ребенка. 

Обеспечивает реализацию Программы учитель-логопед 

логопедического пункта как структурного подразделения ДОУ. 
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1.1.1. Цели реализации Программы 

Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием речи относятся к 

группе детей с тяжелыми нарушениями речи. Дети с тяжелыми 

нарушениями речи – это особая категория детей с нарушениями всех 

компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном 

интеллекте. 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (далее – ФФНР) 

проявляется в нарушении звукопроизношения и фонематического слуха. 

Наблюдается при дислалии, ринолалии, легкой степени дизартрии. 

Целью Программы является проектирование социальной ситуации 

развития, осуществление коррекционно-развивающей деятельности и 

развивающей предметно- пространственной среды, обеспечивающих 

позитивную социализацию, мотивацию и поддержку индивидуальности 

ребенка с ФФНР (ограниченными возможностями здоровья (далее – дети 

с ОВЗ)). 

В соответствии   со   Стандартом   Программа   также   обеспечивает   

достижение следующих целей: 

1) повышение социального статуса дошкольного образования; 

2) обеспечение равенства возможностей для каждого ребёнка в 

получении качественного дошкольного образования; 

3) обеспечение государственных гарантий уровня и качества 

дошкольного образования на основе единства обязательных требований к 

условиям реализации образовательных программ дошкольного 

образования, их структуре и результатам их освоения; 

4) сохранение единства образовательного пространства Российской 

Федерации относительно уровня дошкольного образования. 

 

                        1.1.2. Задачи реализации Программы 

В соответствии со Стандартом доступное и качественное образование 

детей старшего дошкольного возраста с ФФНР достигается через 

решение следующих задач: 

1) Реализации содержания адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования; 

2) Коррекции недостатков психофизического развития обучающихся с 

ФФНР; 

3) Охраны и укрепления физического и психического здоровья 

обучающихся с ФФНР, в том числе их эмоционального благополучия; 

4) Обеспечение равных возможностей для полноценного развития 

ребенка с ФФНР в период дошкольного  социального статуса; 

5) Создание благоприятных условий развития в соответствии с их 

возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, 

развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с 
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ФФНР как субъекта отношений с педагогическим работником, 

родителями (законными представителями), другими детьми; 

6) Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных 

ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах 

человека, семьи, общества; 

7) Формирование общей культуры личности обучающихся с ФФНР, 

развитие их социальных, нравственных, эстетических, 

интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

8) Формирование социокультурной среды, соответствующей 

психофизическим и индивидуальным особенностям развития 

обучающихся с ФФНР; 

9)  Обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей 

(законных представителей) и повышение их компетентности в 

вопросах, образования, реабилитации (абилитации), охраны и 

укрепления здоровья обучающихся с ФФНР; 

10)  Обеспечение преемственности целей, задач и содержания 

дошкольного и начального общего образования. 

Задачи адаптированной образовательной программы для детей старшего 

дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (фонетико-

фонематическим недоразвитием речи) ДОУ направлены на: 

 формирование мотивации к школьному обучению; 

 усвоение детьми новых слов на основе знаний доступной 

терминологии; 

 развитие умения владеть простыми формами фонематического 

анализа, развитие способности осуществлять сложные формы 

фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 

умений во внутренний план), осуществляет операции 

фонематического синтеза; 

 осознание детьми слогового строения слова, осуществление 

слогового анализа и синтеза слов (двухсложных с открытыми, 

закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

 правильное произнесение звуков (в соответствии с 

онтогенезом); 

 участие в коллективном создании замысла на занятиях; 

 развитие умения регулировать свое поведение в соответствии с 

усвоенными нормами и правилами, проявлять кооперативные 

умения в процессе занятий, соблюдая отношения партнерства, 

взаимопомощи, взаимной поддержки; 



10 

 

 

 развитие умения отстаивать усвоенные нормы и правила перед 

ровесниками и взрослыми, развитие самостоятельности, 

относительной независимости от взрослого; 

 использование в процессе организованной образовательной 

деятельности всех видов словесной регуляции: словесного 

отчета, словесного сопровождения и словесного планирования 

деятельности; 

 владение предпосылками овладения грамотой; 

 владение элементарными нормами и правилами здорового 

образа жизни. 

 

1.1.3 Принципы и подходы к формированию Программы 

 

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих 

принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного 

этапа в общем развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер 

взаимодействия педагогических работников и родителей 

(законных представителей), педагогических и иных работников 

ДОУ и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических 

работников, признание ребенка полноценным участником 

(субъектом) образовательных отношений. 

6.  Сотрудничество ДОУ с семьей. 

7.  Возрастная адекватность образования. Данный принцип 

предполагает подбор образовательными организациями 

содержания и методов дошкольного образования в соответствии 

с возрастными особенностями обучающихся. 

 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ФФНР: 

 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, 

образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые 

могут внести вклад в развитие и образование обучающихся: 

ДОУ устанавливает партнерские отношения не только с семьями 

обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые 

могут способствовать удовлетворению особых образовательных 

потребностей обучающихся с ФФНР, оказанию психолого-
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педагогической и (или) медицинской поддержки в случае 

необходимости ( Центр психолого-педагогической, 

медицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных дошкольного образования 

обучающихся с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

предполагает такое построение образовательной деятельности, 

которое открывает возможности для индивидуализации 

образовательного процесса и учитывает интересы, мотивы, 

способности и психофизические особенности детей с ФФНР; 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, 

что содержание образования предлагается ребенку через разные 

виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего 

развития ребенка, что способствует развитию, расширению как 

явных, так и скрытых возможностей ребенка; 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных 

областей: в соответствии со Стандартом Программа 

предполагает всестороннее социально-коммуникативное, 

познавательное, речевое, художественно-эстетическое и 

физическое развитие обучающихся посредством различных 

видов детской активности. Деление Программы 

образовательные области не означает, что каждая 

образовательная область осваивается ребенком по отдельности, 

в форме изолированных занятий по модели школьных 

предметов. Между отдельными разделами Программы 

существуют многообразные взаимосвязи: познавательное 

развитие обучающихся с ФФНР тесно связано с речевыми и 

социально-коммуникативным, художественно-эстетическое – с 

познавательным и речевым. Содержание образовательной 

деятельности в каждой области тесно связано с другими 

областями. Такая организация образовательного процесса 

соответствует особенностям развития обучающихся с ФФНР 

дошкольного возраста; 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств 

реализации и достижения целей Программы: Стандарт и 

Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с 

учетом которых ДОУ должно  разработать свою 

адаптированную образовательную программу для детей с 

ФФНР. При этом за ДОУ остаётся право выбора способов их 

достижения, выбора образовательных программ, учитывающих 

разнородность состава групп обучающихся, их психофизических 

особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

 



12 

 

 

1.1.4. Значимые для разработки и реализации Программы 

характеристики 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) – это нарушение 

процесса формирования произносительной стороны речи у детей с 

различными речевыми расстройствами, связанными с восприятием и 

произношением звуков. 

Характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи. 

Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием речи – это дети с 

ринолалией, дизартрией, дислалией акустико-фонематической и 

артикуляторно-фонематической формы. 

При фонетико-фонематическом недоразвитии речи нарушены фонетическая 

сторона речи (звукопроизношение, звуко-слоговая структура слова, 

просодика в комплексе или какие-либо отдельные компоненты 

фонетического строя речи (например, только звукопроизношение или 

звукопроизношение и звуко-слоговая структура слова)), и имеется 

недоразвитие фонематических процессов: фонематического восприятия 

(слуховой дифференциации звуков), фонематического анализа и синтеза, 

фонематических представлений. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является 

несформированность процессов восприятия звуков речи – пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих 

восприятие фонемного состава языка. В речи детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса 

формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или 

акустическими признаками. 

В активной речи этих детей артикуляторно сложные звуки заменяются 

более простыми ([р] на [л], [ш] на [ф], [с] на [т] и т.д.). Другим вариантом 

проявления фонетико- фонематического недоразвития речи является 

недифференцированное произношение звуков, когда один звук служит 

заменителем целого ряда других звуков (например, [т] вместо [с], [ч], [ш]). 

Еще один вариант проявляется в смешении звуков, их неустойчивом 

употреблении в речи: в одних случаях нужный звук произносится 

правильно, в других – заменяется артикуляторно или акустически близкими 

звуками. Общее количество неверно произносимых звуков может достигать 

16 – 20. 

Неспособность овладеть фонематическим анализом (выделить звуки на 

фоне слова; определить их количество и последовательность) является 

прямым следствием нарушенного звукопроизношения. Детям с трудом 

дается произнесение слов со стечением согласных и многосложных слов. 

При проговаривании таких слов отмечаются пропуски слогов, их 

перестановки и замены, добавления лишнего звука внутри слога. Кроме 
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перечисленных затруднений, может отмечаться нечеткость артикуляции. 

Лексический запас и грамматический строй при фонетико-фонематическом 

недоразвитии речи обычно в пределах нормы. Однако, при обследовании 

могут выявляться единичные случаи нарушений отдельных 

непродуктивных грамматических форм в словоизменении (в падежных 

окончаниях) и согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными, употреблении сложных предлогов. 

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР) могут 

наблюдаться дислалия, дизартрия, ринолалия. 

Основой определения качества речевого недоразвития является степень 

проявления составляющих его структуры и их комбинация. 

 

1.2. Планируемые результаты освоения Программы 

 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования 

от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных 

достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в 

виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой 

возрастные характеристики возможных достижений ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на 

достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые 

описаны как основные характеристики развития ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи. Они представлены в виде изложения 

возможных достижений воспитанников старшего дошкольного возраста с 

фонетико-фонематическим недоразвитием речи. 

В соответствии с особенностями психического и/или физического развития 

ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, планируемые 

результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых 

ориентиров. 

Целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от 

форм реализации Программы, а также от её характера, особенностей 

развития детей и ДОУ, реализующей Программу. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ФФНР; 

- не являются основанием для формального сравнения с реальными 

достижениями обучающихся с ФФНР; 

- являются основой объективной оценки соответствия, установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 
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- не являются непосредственным основанием при оценке качества 

образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и 

способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий 

уровень образования могут существенно варьировать у разных 

обучающихся в силу различий в условиях жизни и индивидуальных 

особенностей развития конкретного ребенка. 

Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в 

виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием 

для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не 

являются основой объективной оценки соответствия установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение 

Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и 

итоговой аттестации воспитанников. 

Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности 

дошкольного и начального общего образования. При соблюдении 

требований к условиям реализации Программы настоящие целевые 

ориентиры предполагают формирование у детей старшего дошкольного 

возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием речи предпосылок к 

учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования. 

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы: 

к концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) Обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) Усваивает значение новых слов на основе знаний о предметах и 

явлениях окружающего мира; 

3) Употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, 

многозначные; 

4) Умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) Правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) Составляет различные виды описательных рассказов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности 

и связности высказывания, составляет творческие рассказы; 

7) Владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа ( с 

постепенным переводом речевых умений во внутренний план), 

осуществляет операции фонематического синтеза; 

8) Осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и 

синтез слов ( двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, 

трехсложных с открытыми слогами, односложных); 

9) Правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) Владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, 
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общении, конструировании; 

11) Выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, 

избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

12) Участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) Передает как можно более точное сообщение другому, проявляя 

внимание к собеседнику; 

14) Регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, 

соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной 

поддержки; 

15) Отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и 

педагогическим работником, стремится к самостоятельности, 

проявляет относительную независимость от педагогического 

работника; 

16) Использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, 

наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным 

материалом, народным творчеством, историческими сведениями, 

мультфильмами; 

17) Использует в процессе продуктивной деятельности все виды 

словесной регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и 

словесного планирования деятельности; 

18) Устанавливает причинно-следственные связи между условиями 

жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и 

растительном мире на основе наблюдений и практического 

экспериментирования; 

19) Определяет пространственное расположение предметов относительно 

себя, геометрические фигуры; 

20) Владеет элементарными математическими представлениями: 

количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с 

количеством предметов, решает простые арифметические задачи 

устно, используя при необходимости в качестве счетного материала 

символические изображения; 

21) Определяет времена года, части суток; 

22) Самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

23) Пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по 

иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям ), 

содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, 

познавательный опыт обучающихся; 

24) Составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) Составляет с помощью педагогического работника небольшие 
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сообщения, рассказы из личного опыта; 

26) Владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) Стремится к использованию различных средств и материалов в 

процессе изобразительной деятельности; 

28) Имеет элементарные представления о видах искусств, понимает 

доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам 

и рассказам, народная игрушка), воспринимает музыку, 

художественную литературу;  фольклор; 

29) Проявляет интерес к произведениям народной, классической и 

современной музыки, к музыкальным инструментам; 

30) Сопереживает персонажам художественных произведений; 

31) Выполняет основные виды движений и упражнения по словесной 

инструкции педагогических работников: согласованные движения, а 

также разноименные и разнонаправленные движения; 

32) Осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование 

действий в ходе спортивных упражнений; 

33) Знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с 

элементами спорта; 

34) Владеет элементарными нормами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных 

привычек). 

 
1.3  Развивающее оценивание достижения целей реализации 

Программы 
Концептуальные основания оценки качества образовательной 

деятельности определяются требованиями Федерального закона «Об 

образовании в Российской Федерации», а также ФГОС дошкольного 

образования, в котором определены государственные гарантии 

качества образования. 

Для получения без дискриминации качественного образования 

детьми с ограниченными возможностями здоровья (фонетико-

фонематическим недоразвитием речи) создаются необходимые 

условия для диагностики и коррекции нарушений развития и 

социальной адаптации, оказания ранней коррекционной помощи на 

основе специальных психолого-педагогических подходов и наиболее 

подходящих для этих детей языков, методов, способов общения и 

условий, в максимальной степени способствующих получению 

дошкольного образования, а также социальному развитию этих детей. 

Оценка качества дошкольного образования направлена на 

оценивание созданных ДОУ условий образовательной деятельности, 

включая психолого- педагогические, кадровые, материально-

технические, информационно-методические. Программой не 

предусматривается оценивание качества образовательной деятельности 
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ДОУ на основе достижения детьми с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи планируемых результатов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как 

итогового, так и промежуточного уровня развития обучающихся 

с фонетико-фонематическим недоразвитием речи; 

 не являются основанием для их формального сравнения с 

реальными достижениями детей с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи; 

 не являются основой объективной оценки соответствия 

установленным требованиям образовательной деятельности и 

подготовки детей с фонетико- фонематическим недоразвитием 

речи; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества 

образования.  

 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития 

детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе 

наблюдения и включающая: 

 педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, 

связанную с оценкой  эффективности педагогических действий с 

целью их дальнейшей оптимизации; 

 детские портфолио, фиксирующие движения ребенка в ходе 

образовательной деятельности; 

 карты развития ребенка с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи; 

 различные шкалы индивидуального развития ребенка с ФФНР. 

 

ДОУ самостоятельно выбирает инструменты педагогической и 

психологической диагностики развития детей, в том числе, его 

динамики. 

При реализации Программы проводится оценка индивидуального 

развития детей. Такая оценка производится педагогическим 

работником в рамках педагогической диагностики (оценки 

индивидуального развития детей старшего дошкольного возраста с 

фонетико-фонематическим недоразвитием речи, связанной с оценкой 

эффективности педагогических действий и лежащей в основе их 

дальнейшего планирования). 

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) 

используются исключительно для решения следующих 

образовательных задач: 
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1) индивидуализации образования (в том числе поддержки 

ребёнка с фонетико- фонематическим недоразвитием речи, построения 

его образовательной траектории и / или профессиональной коррекции 

особенностей его развития); 

2) оптимизации работы с группой детей. При необходимости 

используется психологическая диагностика развития детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи (выявление и изучение 

индивидуально-психологических особенностей детей), которую 

проводит квалифицированный специалист (педагог-психолог). 

Участие ребёнка в психологической диагностике допускается 

только с согласия его  родителей (законных представителей). 

Результаты психологической диагностики используются для 

решения задач психологического сопровождения и проведения 

квалифицированной коррекции развития детей. 

В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка 

качества образовательной деятельности по Программе: 

 поддерживает ценности развития и позитивной социализации 

ребенка дошкольного возраста с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи; 

 учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи; 

 ориентирует систему дошкольного образования на поддержку 

вариативности организационных форм дошкольного образования 

для детей дошкольного возраста с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи; 

 обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для 

семьи, образовательной организации и для педагогов ДОУ в 

соответствии: 

 с разнообразием вариантов развития ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи в дошкольном 

детстве, 

 разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-

реабилитационной среды; 

 разнообразием вариантов развития обучающихся с ФФНР в 

дошкольном детстве, 

 разнообразия местных условий Челябинской области и Катав-

Ивановского района; 

 представляет собой основу для развивающего управления 

программами дошкольного образования для обучающихся с 

ФФНР на  уровне Организации, обеспечивая тем самым качество 

основных образовательных программ дошкольного образования. 

На уровне ДОУ система оценки качества реализации Программы 
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решает задачи: 

 повышения качества реализации программы дошкольного 

образования; 

 реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым 

ориентирам основной образовательной программы дошкольной 

организации; 

 обеспечения объективной экспертизы деятельности ДОУ в 

процессе оценки качества адаптированной программы дошкольного 

образования обучающихся с ФФНР; 

 задания ориентиров педагогическим работникам в их 

профессиональной деятельности и перспектив развития самого 

ДОУ; 

 создания оснований преемственности между дошкольным и 

начальным общим образованием обучающихся с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи. 

 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного 

образования в         ДОУ является оценка качества психолого-педагогических 

условий реализации адаптированной основной образовательной  

программы, и именно психолого-педагогические условия являются 

основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества 

образования на уровне ДОУ, что позволяет выстроить систему оценки и 

повышения качества вариативного, развивающего дошкольного 

образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы 

условий реализации программы. Ключевым уровнем оценки является 

уровень образовательного процесса, в котором непосредственно участвует 

ребенок с ФФНР, его семья и педагогический коллектив ДОУ. 

 

Система оценки качества дошкольного образования: 

        должна быть сфокусирована на оценивании психолого-

педагогических и других условий реализации  Программы в ДОУ в 

пяти образовательных областях, определенных Стандартом; 

         учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность 

дошкольным образованием со стороны семьи ребенка; 

         исключает использование оценки индивидуального развития ребенка 

в контексте оценки работы ДОУ; 

         исключает унификацию и поддерживает вариативность форм м 

методов дошкольного образования; 

         способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с 

ФФНР, семьи, педагогических работников, общества и государства; 

         включает как оценку педагогическими работниками ДОУ 

собственной работы, так и независимую профессиональную и 
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общественную оценку  условий образовательной деятельности в 

дошкольной образовательной организации; 

         использует единые инструменты, оценивающие условия реализации 

программы в ДОУ, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

 
2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 

2.1. Особенности коррекционно-образовательной деятельности 
 

При включении ребенка с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи в образовательный процесс ДОУ обязательным 

условием является организация его адекватного психолого-медико-

педагогического сопровождения. Реализация данного условия 

возможна благодаря имеющейся в Российской Федерации системе 

медико- психолого-педагогической помощи дошкольникам с тяжелыми 

нарушениями речи, в том числе с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи. 

При включении воспитанника с ФФНР (обучающегося с ОВЗ) в 

группу общеразвивающей направленности, его образование 

осуществляется по адаптированной образовательной программе в 

соответствии с рекомендациями психолого-медико- педагогической 

комиссии в рамках логопедического пункта (структурного 

подразделения). 

Программа ДОУ опирается на использование специальных 

методов, привлечение специальных комплексных и парциальных 

образовательных программ (полностью или частично), специальных 

методических пособий и дидактических материалов. 

Реализация Программы ДОУ подразумевает квалифицированную 

коррекцию нарушений речевого развития детей в форме проведения 

подгрупповых и индивидуальных (микрогрупповых) логопедических 

занятий учителем-логопедом логопедического пункта. 
 

2.2 Описание образовательной деятельности по 

профессиональной коррекции фонетико-фонематического 

недоразвития речи детей (коррекционная программа) 
Программа коррекционной работы обеспечивает: 

 выявление особых образовательных потребностей детей с ФФНР, 

обусловленных недостатками в их психическом и (или) 

физическом и речевом развитии; 

 осуществление индивидуально-ориентированной

 психолого-медико- педагогической помощи 

воспитанникам с ФФНР с учетом их психического, физического, 

речевого развития, индивидуальных возможностей и в 
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соответствии с рекомендациями психолого-медико-

педагогической комиссии; 

 возможность освоения детьми с ФФНР адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования. 

Задачи коррекционной программы: 

1) определение особых образовательных потребностей детей с ФФНР, 

обусловленных уровнем их речевого развития и степенью 

выраженности нарушения; 

2) коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, 

психологических и медицинских средств воздействия; 

3) оказание родителям (законным представителям) детей с ФФНР 

консультативной и методической помощи по особенностям развития 

детей с ФФНР и направлениям коррекционного воздействия. 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

 проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической 

работы, обеспечивающей удовлетворение особых 

образовательных потребностей детей с ФФНР с целью 

преодоления неречевых и речевых расстройств; 

 достижение уровня речевого развития, оптимального для 

ребёнка, и обеспечивающего возможность использования 

освоенных умений и навыков в разных видах детской 

деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных 

представителей) с целью ее активного включения в 

коррекционно-развивающую работу с детьми; организация 

партнерских отношений с родителями (законными 

представителями). Коррекционно-развивающая работа учителя-

логопеда логопедического пункта 

ДОУ включает: 

 развитие фонологического компонента языковой способности и 

коррекцию речевых расстройств (с учетом уровня речевого 

развития, механизма, структуры речевого нарушения у детей с 

ФФНР); 

 развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических 

функций у детей с ФФНР; 

 различные формы просветительской деятельности (консультации, 

собрания, лекции, беседы, использование информационных 

средств), направленные на разъяснение участникам 

образовательных отношений, в том числе родителям (законным 

представителям), вопросов, связанных с особенностями 

образования детей с ФФНР. 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные 
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формы специального сопровождения детей с ФФНР. Варьироваться 

могут степень участия специалиста сопровождения (учителя-логопеда 

логопедического пункта ДОУ), а также организационные формы 

работы, что способствует реализации и развитию потенциальных 

возможностей детей с ФФНР и удовлетворению их особых 

образовательных потребностей. 

Результаты освоения программы коррекционной работы 

определяются состоянием компонентов языковой системы и уровнем 

речевого развития (ФФНР), механизмом и видом речевого нарушения 

(дислалия, дизартрия, ринолалия, заикание), структурой речевого 

нарушения обучающихся с ФФНР, наличием либо отсутствием 

предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и их 

системных последствий (дисграфия, дислексия) в школьном возрасте. 

Общими ориентирами в достижении результатов программы 

коррекционной работы являются: 

 сформированность фонологического компонента языковой 

способности в соответствии с онтогенетическими 

закономерностями его становления; 

 овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, 

усвоение правил их использования в речевой деятельности; 

 сформированность психофизиологического, психологического и 

языкового уровней, обеспечивающих в будущем овладение 

чтением и письмом. 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-

фонематическом недоразвитии предполагает дифференцированные 

установки на результативность работы в зависимости от возрастных 

критериев. 

В старшей возрастной группе планируется научить детей: 

 правильно артикулировать все звуки речи в различных 

позициях слова и формах речи, правильно дифференцировать 

звуки на слух и в речевом высказывании; 

 различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», 

оперируя ими на практическом уровне; 

 определять последовательность слов в предложении, звуков и 

слогов в словах; 

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять 

место звука в слове; 

 овладеть интонационными средствами выразительности речи, 

реализации этих средств в разных видах речевых высказываний. 

В подготовительной к школе группе предполагается научить 

детей: 

 правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 
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 различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», 

«твердый – мягкий звук», «звонкий – глухой звук», оперируя ими 

на практическом уровне; 

 определять и называть последовательность слов в предложении, 

звуков и слогов в словах; 

 производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

 знать некоторые буквы и производить отдельные действия с 

ними (выкладывать некоторые слоги, слова). 

Взаимодействие логопеда и воспитателя 

      Работа воспитателя в группах для детей с ФФН имеет свою 

специфику. В задачу воспитателя входит выявление степени 

отставания детей в усвоении программного материала по всем видам 

учебной и игровой деятельности. Это необходимо для устранения 

пробелов в развитии детей и создания условий для успешного 

обучения в среде нормально развивающихся сверстников. С этой 

целью в первые две недели воспитатель определяет возможности 

детей в речевой, изобразительной, конструктивной деятельности, в 

овладении счетными операциями и т. п. 

      Совместно с логопедом воспитатель анализирует особенности 

речевого развития детей. Воспитатель должен иметь представление 

о том, пользуется ли ребенок краткой или развернутой формой 

высказывания, владеет ли разными типами связной речи, 

доступными по возрасту детям старшей группы: пересказом по 

картине, серии картин, описанием, рассказом из личного опыта и др. 

      При оценке состояния навыков по этим направлениям следует 

учитывать общеобразовательные программные требования для 

данной возрастной группы. Исходя из неоднородности состава детей 

в группах ФФН, обусловленной различной этиологией нарушения и 

социокультурными факторами, важно в результате первичного 

обследования дифференцированно оценить степень отставания в 

усвоении учебного материала, предлагаемого для средней и старшей 

группы детского сада общеразвивающего вида. Возможны разные 

варианты соответствия программным требованиям: полностью 

соответствует, отстает, значительно отстает. После проведенного 

обследования воспитатель получает представление о состоянии 

навыков каждого ребенка по направлениям: элементарные 

математические представления, речь, изобразительная деятельность, 

конструктивная деятельность, игровая деятельность, двигательные 

навыки, музыкально-ритмические способности. Это позволит при 

проведении занятий усилить их коррекционную направленность и 

адресно осуществить индивидуальный подход. 

      На педагогическом совете логопед и воспитатель сообщают 
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результаты обследования и коллегиально обсуждается выбор 

типовой программы и варианты ее реализации с учетом 

возможностей детей. Предъявляемый речевой материал должен 

быть соотнесен с уровнем фонетического, фонематического и 

общего речевого развития детей. Чрезмерные речевые нагрузки 

могут негативно повлиять на процесс коррекции. 

      Занятия, направленные на развитие правильной связной речи 

детей (уточнение и расширение словарного запаса, 

совершенствование грамматического строя речи), проводятся в 

течение года как воспитателем, так и логопедом. 

      Процесс воспитания и обучения в детском саду предусматривает 

определенный круг знаний об окружающем мире и 

соответствующий объем словаря, речевых умений и навыков, 

которые должны быть усвоены детьми на данном возрастном этапе. 

      Необходимо отметить, что логопед и воспитатель, работая над 

развитием речи детей, не подменяют, а дополняют друг друга. 

      Воспитатель ориентируется на программный материал, 

предлагаемый для данного возрастного уровня детей дошкольного 

образовательного учреждения общеразвивающего вида. Он 

осуществляет обучение родному языку на занятиях и руководство 

развитием речи детей вне занятий в повседневной жизни (в играх, в 

быту, на прогулках), учитывая особенности речевого развития 

детей. Процесс обучения родному языку имеет некоторое 

своеобразие. 

      В начале обучения воспитатель использует преимущественно 

методы и приемы развития речи, не требующие развернутого 

высказывания детей. Так, широко применяется наглядный метод 

обучения, например, экскурсии, знакомство детей с теми или иными 

объектами, показ картин и видеофильмов. Использование словесных 

методов обучения сводится преимущественно к чтению детям 

художественных произведений, рассказам воспитателя, беседам. 

Большое внимание воспитатель уделяет развитию диалогической 

речи. Сюда относятся различные формы вопросов и ответов: 

краткий ответ, развернутый ответ (несколько позднее), понимание 

различных вариантов вопроса, умение поддерживать разговор с 

собеседником. В то же время во втором полугодии большое 

внимание уделяется развитию основных типов монологической 

речи. 

 накопленных детьми в процессе работы воспитателя по разделам 

программы. Усилия логопеда направлены на ликвидацию 

имеющихся у детей пробелов в области словоизменения, 

словообразования и недостаточного овладения предложно-
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падежным управлением. 

      Работа логопеда над словарем носит выборочный характер, в нее 

входят накопление и уточнение слов (существительных и 

прилагательных), имеющих уменьшительно-ласкательное значение, 

понимание и правильное употребление в речи приставочных 

глаголов; практическое накопление родственных слов, знакомство с 

наиболее распространенными случаями многозначности слов, 

практическое ознакомление со словами, имеющими 

противоположное значение. 

      Основная цель лексических заданий — научить детей правильно 

и осмысленно употреблять слова в спонтанной речи, упражнять 

детей в составлении словосочетаний и предложений. Сначала 

используются модели, предлагаемые логопедом, а затем — 

самостоятельно. Большое внимание уделяется совершенствованию 

практического навыка употребления в речи простого 

распространенного предложения. Для логопедических занятий 

подбираются определенные группы слов и синтаксических 

конструкций, в образовании которых дети наиболее часто 

допускают грамматические ошибки. Используются упражнения на 

изменение падежных форм существительного в зависимости от 

предлога или вопроса; на изменение грамматических форм числа 

существительных; числа, лица и времени глаголов, а также на 

правильное употребление форм глаголов при сочетании с личными 

местоимениями. Особое внимание уделяется правильному 

согласованию прилагательных с существительными в косвенных 

падежах, согласованию порядковых числительных с 

существительными. Постепенно усвоенные типы речевых 

конструкций логопед включает в работу над связной речью, 

применяя специальные методические приемы. Особого внимания 

требуют подбор и группировка различного наглядного и словесного 

материала, игровых упражнений, дидактических игр, 

обеспечивающих практическое овладение навыками грамматически 

правильной речи. 

      Чтобы повысить коррекционное значение словарной работы, 

широко используются специальные упражнения, развивающие 

направленность на смысловую и звуковую сторону слов, умение 

подмечать общие и различные морфологические элементы 

изучаемых лексических единиц 

      Основные направления работы логопеда и воспитателя по 

данной программе — формирование у детей полноценной 

фонетической системы языка, развитие фонематического 

восприятия и первоначальных навыков звукового анализа, 
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автоматизация слухопроизносительных умений и навыков в 

различных ситуациях, развитие навыков изменения просодических 

характеристик самостоятельных высказываний в зависимости от 

речевых намерений. 

      Формирование звуковой стороны речи рассматривается не как 

самоцель, а как одно из необходимых средств воспитания звуковой 

культуры в целом, развития связной речи и подготовки детей к 

успешному овладению письменной формой речи, развития языковой 

способности ребенка. 

      Логопедическая работа, предусмотренная в программе, строится 

на основе теоретических положений о роли полноценных 

фонематических процессов в развитии речи и становления письма и 

чтения (Р. Е. Левина, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Н. И. Жинкин и 

др.). Простого механического повторения и накопления навыка 

произнесения речевых структур каждым ребенком недостаточно для 

усвоения звуковой стороны речи воспитанников. Этим оправдано 

обязательно взаимосвязанное формирование различных сторон речи 

как целостного образования совместно всеми педагогами группы. 

Основными задачами совместной коррекционной работы учителя-

логопеда и воспитателя являются: 

- Формирование правильного произношения. 

- Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

- Практическое усвоение лексических и грамматических средств 

языка. 

- Развитие навыка связной речи. 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть 

достаточно четко определены и разграничены. 

Совместная коррекционная деятельность учителя-логопеда и 

воспитателя группы с ФФНР: 

     

 

Задачи, стоящие перед учителем-логопедом 

1. Создание условий для проявления речевой активности и 

подражательности, преодоления речевого негативизма. 

2.  Обследование речи детей, психических процессов, связанных с 

речью, двигательных навыков. 

3. Заполнение речевой карты, изучение результатов обследования и 

определение уровня речевого развития ребенка. 

4. Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-

педагогической характеристики группы в целом. 



27 

 

 

5. Развитие слухового внимания детей и сознательного восприятия 

речи. 

6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти. 

7. Обучение детей процессам анализа, синтеза, сравнения предметов 

по их составным частям, признакам, действиям. 

8. Развитие подвижности речевого аппарата, речевого дыхания и на 

этой основе работа по коррекции звукопроизношения. 

9. Развитие фонематического восприятия детей. 

10. Обучение детей процессам звукослогового анализа и синтеза слов, 

словесного анализа предложений. 

11. Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры слова. 

12. Формирование навыков словообразования и словоизменения. 

13. Формирование предложений разных типов в речи детей по моделям, 

демонстрации действий, вопросам, по картине и по ситуации.  

 

 Задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Создание обстановки эмоционального благополучия детей и 

комфорта в группе. 

2. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и 

навыков по программе предшествующей возрастной группы. 

3. Заполнение протокола обследования ПМПк, изучение результатов 

его с целью перспективного планирования коррекционной работы. 

4. Воспитание общего и речевого поведения детей, включая работу по 

развитию слухового внимания. 

5. Расширение кругозора детей. 

6. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, 

величине и цвете предметов (сенсорное воспитание детей). 

7. Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей. 

8. Подготовка детей к предстоящему логопедическому занятию, 

включая выполнение заданий и рекомендаций учителя-логопеда. 

9. Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала 

разного вида. 

10. Контроль над речью детей по рекомендации учителя-логопеда, 

тактичное исправление речевых ошибок воспитанников. 
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11. Развитие умения объединять предложения в короткий рассказ, 

формирование навыка составления рассказов-описаний, рассказа по 

картинке, сериям картинок, пересказов. 

12. Подготовка к овладению, а затем и овладение диалогической 

формой общения. 

13. Развитие диалогической речи детей через использование 

подвижных, речевых, настольно-печатных игр. 

 

      

Совместная деятельность учителя-логопеда и воспитателей группы 

складывается также из оснащения развивающего предметного 

пространства в групповом помещении. 

На учителя-логопеда возлагаются обязанности 

-по насыщению предметно-развивающей среды и оборудованию 

логопедического кабинета в соответствии с требованиями; 

-по систематизации и пополнению дидактического, методического 

материала по разделам  

На воспитателей группы возлагаются обязанности 

-по насыщению предметно-пространственной развивающей среды в 

групповом помещении с учетом возрастных и психолого-

педагогических особенностей дошкольников с ФФНР, 

-по содержанию и насыщению коррекционного уголка для вечерних 

занятий воспитателя по заданию учителя-логопеда, оборудованного 

в группе. 

Рекомендации для воспитателя 

Воспитатель ДОУ компенсирующего вида осуществляет 

коррекционную направленность воспитания и обучения на занятиях 

и во внеучебное время. Необходимо соблюдать общий подход к 

отбору речевого материала на логопедических занятиях и занятиях 

воспитателя. В то же время воспитатель имеет более широкие 

возможности закрепления достигнутых речевых умений и навыков в 

детских видах деятельности и в дидактических играх, 

представляющих синтез игры и занятия. 

      Известно, что коммуникативная активность ребенка проявляется 

во взаимодействии ребенка со взрослым и сверстниками наиболее 

ярко в игровой деятельности. 

      Дошкольников с ФФН отличает затрудненность в установлении 

контактов, медленная реакция на действия партнера по общению. 

Некоторые дети с ФФН характеризуются стереотипностью способов 

общения, их однообразием, эмоциональной незрелостью. 

Воспитателю следует специально создавать ситуации, требующие от 
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ребенка проявления разных форм общения — ситуативно-делового, 

познавательного, личностного. Следует выявить, когда ребенок 

проявляет наибольшую активность, заинтересованность, в какой 

ситуации чувствует себя наиболее свободно. Воспитатель должен 

демонстрировать образцы общения, вовлекать пассивных детей, 

поддерживать речевую активность. Взрослый должен побуждать 

детей к диалогу, поощрять общительность, соблюдать 

педагогический такт. 

      Воспитателю необходимо внимательно прислушиваться к речи 

детей и хорошо знать, над какими разделами коррекции 

произношения в данный момент работает логопед. Особые 

требования предъявляются к приемам исправления фонетических и 

грамматических ошибок. Воспитатель не должен повторять за 

ребенком неверное слово или форму, он должен дать речевой 

образец. Если ошибка произошла в речевом материале, который 

усвоен основным составом группы, то следует предложить ребенку 

произнести слово правильно. В противном случае лучше 

ограничиться четким произнесением образца. Если ошибка является 

распространенной и встречается у многих детей, нужно обсудить 

это с логопедом. 

      Важно научить детей под руководством воспитателя слышать 

грамматические и фонетические ошибки в своей речи и 

самостоятельно их исправлять. 

      Воспитатель должен побуждать детей к самостоятельному 

исправлению ошибок. В речевых ситуациях, имеющих 

эмоциональный характер (игра, оживленный диалог) используется 

так называемое отсроченное исправление. По отношению к детям с 

проявлениями речевого негативизма исправление ошибок 

осуществляется без фиксации внимания всей группы. 

      При ознакомлении детей с окружающим миром воспитатель 

привлекает внимание к названиям предметов, объектов. При этом, 

помимо возрастных возможностей детей учитывается состояние 

фонетической стороны речи, корригируемой логопедом. В активный 

словарь вводятся слова, доступные по звуко-слоговой структуре. 

Воспитатель должен следить за их четким и правильным 

произношением, так как, помимо общеразвивающих задач, он также 

реализует задачи коррекционной направленности — осуществляет 

активное закрепление навыков произношения. 
 

2.1.1. Примерный перспективный тематический план

 занятий  

по  формированию фонетической стороны речи (старшая группа) 
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1 период обучения (октябрь – декабрь) 

12 недель (1 занятие в неделю, всего 12 занятий, 

6 занятий альтернативных – с усложнением материала) 

 

Номер 

занятия 

Тема занятия Навыки овладения звуковым анализом и синтезом 

1 Развитие 
слухового 

внимания и 

Развитие слухового внимания и фонематического 
восприятия на материале внеречевых звуков и слов, 

близких по звуковому составу. 

 фонематического 
восприятия 

 

2 Звук А Выделение заданного гласного звука из потока звуков. 

Выделение гласного звука в начале слов под ударением. 2 (у) Звук и буква А 

3 Звук У 

3(у) Звук и буква У 

4 Звук И Анализ звуковых сочетаний типа АУ, УИ, АУИ. 
Выделение гласного звука в конце слов под ударением. 4 (у) Звук и буква И 

5 Звуки А, У 

6 Звуки А, У, И 

7 Звук О 

8 Звук и буква О 

9 Звуки О, У 

10 Звук М Выделение согласного звука в начале слов. 

Определение наличия или отсутствия заданного 

согласного звука в слове. 

Анализ и синтез обратного слога. 

10 (у) Звук и буква М 

11 Звук П 

11 (у) Звук и буква П 

12 Звук Х Анализ междометий ОХ, УХ, АХ. 

12 (у) Звук и буква Х 
 

2 период обучения (февраль – апрель) 

12 недель (1 занятие в неделю, всего 12 занятий, 
11 занятий альтернативных – с усложнением материала) 

 

Номер 

занятия 

Тема занятия Навыки овладения звуковым анализом и синтезом 

13 Звук Т Выделение гласного звука в середине односложных слов. 

Выделение согласного звука в конце слов. 

Закрепление полученных навыков. 

13 (у) Звук и буква Т 

14 Звук К 

14 (у) Звук и буква К 

15 Звук Н 

15 (у) Звук и буква Н 

16 Звук и буква Э 
 

 

17 Звук Б 

17 (у) Звук и буква Б 

18 Звук Д 

18 (у) Звук и буква Д 

19 Звук Ы Выделение гласного Ы в конце слов. 
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19 (у) Звук и буква Ы 

20 Звук В Выделение первого согласного и последнего гласного в 

словах типа ВАТКА и т.д. 

Звуковой анализ и синтез. 

20 (у) Звук и буква В 

21 Звук Ф 

21 (у) Звук и буква Ф 

22 Звук Г 

22 (у) Звук и буква Г 

23 Звук С Полный анализ односложных слов типа СУП. Звуковой 

анализ и синтез. 23 (у) Звук и буква С 

24 Звук З 

24 (у) Звук и буква З 
 

 

 

2.2.2  Примерный перспективный тематический план занятий по 

совершенствованию навыков звукового анализа и синтеза и 

обучению грамоте (подготовительная группа) 

 

1 период обучения (октябрь – декабрь) 

12 недель (1 занятие в неделю, всего 12 занятий) 

 

Номер 

занятия 

Тема занятия Навыки овладения звуковым анализом и синтезом 

1 Звуки А, У 
Буквы А, У 

Определение позиции звуков в слове (начало, середина, 

конец). Анализ сочетаний АУ, АИУ и т.д. Понятие 

«гласный звук». Позиция звука О (начало, середина, 

конец). Чтение, письмо. 

2 Звук и буква И 

3 Звук и буква О 

4 Звуки М, М’. 

Буква М 

Позиция звука М (начало, середина, конец). Понятия 

«звонкий согласный звук», «мягкий согласный звук». 

Анализ обратного слога. Чтение, письмо. 

5 Звуки К, К’. 
Буква К 

Определение позиции звука в словах (начало, середина, 

конец). Анализ обратного слога. 

Понятия «согласный звук», «глухой согласный звук», 

«твёрдый - мягкий согласный звук». 

Анализ прямого слога. Анализ слов типа КОТ, ТУК. 

Знакомство со звуковой схемой односложных слов. 

Чтение, письмо. 

6 Звуки Т, Т’. 
Буква Т 

7 Звуки П, П’. 

Буква П 

8 Звуки Х, Х’ 

Буква Х 

Закрепление полученных навыков. Понятия «глухой 

согласный звук», «твёрдый - мягкий согласный звук». 

Анализ слова типа МУХА, МУКА Чтение, письмо. 

9 Звук и буква Ы. 
Понятие «слог» 

Определение позиции звука Ы в слове (середина, конец). 
Понятие «слог». Деление слов на слоги. 

10 Звуки С, С’. 

Буква С 

Определение позиции звука (начало, середина, конец). 

Полный анализ слов типа КОСЫ. Знакомство со звуко- 
слоговой схемой двусложных слов. 

11 Звук Э. Буква Э. 

Понятие 
«предложение» 

Определение позиции звука Э в слове (начало, 
середина, конец). Понятие «предложение». Анализ 

предложения. Правило. Печатание предложения. 

12 Звуки Н, Н’. 

Буква Н 

Определение позиции звука (начало, середина, конец). 

Правописание собственных имен (имена людей). 
Правило. 
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2 период обучения (февраль – апрель, 2 недели мая) 

14 недель (1 занятие в неделю, всего 14 занятий) 

 

Номер 

занятия 

Тема занятия Навыки овладения звуковым анализом и синтезом 

13 Звуки Б, Б’. 
Буква Б 

Закрепление полученных навыков. Анализ и полные 

звуко-слоговые схемы слов типа: 

ЗУ – БЫ О - СЫ 

СЫ – НОК БУЛ – КА КРЫ – СА 

ФАР – ТУК СТОЛ 

14 Звуки Д, Д’. 

Буква Д 

15 Звуки З, З’. 
Буква З 

16 Звуки Л, Л’. 
Буква Л 

17 Звуки Г, Г’. 
 Буква Г МОСТ 

18 Звуки В, В’. 
Буква В 

19 Звуки Ф, Ф’. 
Буква Ф 

20 Звук и буква Ц. 
Звук и буква Й. 

Закрепление полученных навыков. 

Подбор слов к схемам всех типов. 

Игровые приёмы звукового анализа всех типов слов. 

Письмо печатными буквами под диктовку слов, 

предложений. 

21 Звук и буква Ш. 
Правило ШИ 

22 Звук и буква Ж. 
Правило ЖИ 

23 Звук Ч. Буква Ч. 
Правило ЧА, ЧУ 

24 Звук Щ. Буква 

Щ. Правило 

ЩА, ЩУ 

25 Звуки Р, Р’. 
Буква Р 

26 Буквы Я, Ю, Е, Ё. Обзорное знакомство с буквами. Особенности чтения. 

   

 

2.3 Вариативные формы, способы, методы и средства 

реализации Программы  

Формы, способы, методы  и средства реализации Программы 

осуществляются  с учетом базовых принципов Стандарта и 

раскрытых в разделе 1.1.2 принципов и подходов Программы, т. е. 

обеспечивают активное участие ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи в образовательном

 процессе в соответствии со своими 

возможностями и интересами, личностно-развивающий характер 

взаимодействия и общения. 
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Программа учитывает основные принципы и подходы к

 коррекционно- развивающему обучению: 

 общедидактические: 

 научности; 

 систематичности и последовательности; 

 доступности; 

 наглядности; 

 сознательности и активности; прочности, 

 воспитывающего характера обучения; 

 специфические: 

 этиопатогенетический (учет этиологии и механизма 

нарушения); 

 развития (анализ изменений развития и причинно-

следственные связи между ними); 

 учет симптоматики и степени выраженности нарушения; 

 поэтапного формирования психических функций; 

 подхода к речевым нарушениям с позиций связи с другими 

сторонами психического развития; 

 максимальной опоры на различные анализаторы; 

 комплексного подхода (знание практических достижений 

педагогики, психологии, психолингвистики, языкознания, 

медицины); 

 коммуникативно-деятельностного подхода к развитию 

речи (направленности на формирование речевого 

высказывания). 

Общедидактические и специфические принципы и подходы к 

коррекционно- развивающему обучению определяют методы и способы 

реализации Программы на учебном занятии. 
№ Принципы и 

подходы 
Методы и способы реализации на занятии 

1 Систематичность 1. планирование работы по всем разделам коррекционной 

программы; 

2. непрерывность процесса обучения по каждому разделу; 

3. регулярность проведения занятий 

2 Индивидуализация 1. диагностика; 
2. определение уровня развития ребенка соответственно 

возрасту; 

3. наблюдение специально организованной учебной ситуации; 

4. учет динамики развития; 

5. вариативность заданий в рамках одного содержания в 

соответствии с возможностями каждого ребенка 
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3 Динамичность 

восприятия 

1. включение в занятие заданий, предполагающих различный 

доминантный характер; 

2. разнообразные типы структур занятий для смены видов 

деятельности 

4 Продуктивная 

обработка 

информации 

1. задания, предполагающие самостоятельную обработку 

информации; 

2. дозированная помощь педагога; 

3. перенос способа обработки информации на свое 

индивидуальное занятие 

5 Постепенное 
повышение 

требований 

1. задания по степени нарастающей трудности (от простого к 

сложному); 

2. доступность учебного материала 

6 Наглядность 1. практический показ, демонстрация действий; 

2. использование наглядных пособий: 

 стимулирующих интеллектуальный компонент; 

 активизирующих устное высказывание детей; 

3. дидактическая функция наглядности 

7 Развитие и 

коррекция высших 

психических 

функций 

1. включение в занятие специальных упражнений по 

коррекции высших психических функций; 

2. задания с опорой на несколько анализаторов 

8 Мотивация к 

учению 

1. постановка законченных инструкций; 
2. включение в занятие современных реалий; 

3. создание условий для достижения, а не получения похвалы; 

4. проблемные задания, познавательные вопросы; развернутая 

словесная оценка 
 

Квалифицированная коррекция нарушений речевого развития детей с 

ФФНР осуществляется в форме проведения логопедических занятий. 

Логопедические занятия строятся с учетом требований как общей, так и 

специальной педагогики. 

Для устранения фонетико-фонематического недоразвития речи 

используется 1 вид логопедических занятий: фонетическое. 

Занятия проводятся в подгрупповой и индивидуальной (микрогрупповой) 

формах. Микрогрупповая форма используется для фонетических занятий 

по коррекции речевого нарушения в соответствии с клинико-

педагогической классификацией (дислалия, дизартрия и т.д.), так как 

организация детей в микрогруппы является подвижной, непостоянной, 

изменяющейся в зависимости от темпов продвижения отдельных детей. 

Фонетические подгрупповые занятия 

Подгрупповые занятия по развитию фонетической стороны речи 

(фонетические подгрупповые занятия) проводятся для детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи. Они решают задачу развития у 

детей фонематического восприятия, формирования навыков звукового 

анализа и синтеза как подготовки к обучению грамоте в соответствии с 

коррекционной программой. 
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Основные требования к построению подгрупповых фонетических занятий 

1) Подгрупповые фонетические занятия проводятся по типу 

фронтальных. В структуре такого занятия имеются 3 этапа: 

вводный, основной, заключительный с обязательным включением 

в основной этап физкультурной минутки. 

2) Лексика отбирается с учетом темы и цели занятия, этапа 

коррекционного обучения, индивидуальных, речевых и 

психических возможностей детей, но лексический материал при 

обильном насыщении изучаемым звуком, кроме этого звука, 

включает только звуки, правильно произносимые всеми детьми. 

3) В случае занятия по закреплению звука исключаются слова, 

содержащие смешиваемый звук. 
Фонетические микрогрупповые занятия 

Занятие по коррекции речевого нарушения в соответствии с клинико- 

педагогической классификацией (микрогрупповое) используется как 

фонетическое микрогрупповое, так как оно нацелено на исправление 

фонетической стороны речи у детей, находящихся на одинаковом этапе 

коррекции (например, автоматизация звука в словах) и осуществляется в 

подвижных микрогруппах. Этот вид занятия решает задачи развития 

фонематического слуха и формирования навыков обучения грамоте в 

случае, если несколько детей опережают остальных или имеют сходные 

индивидуальные особенности в освоении предлагаемого материала. 

Основные требования к построению фонетических микрогрупповых 

занятий: 

1. В микрогруппу зачисляются дети, находящиеся на одинаковом 

этапе коррекции звукопроизношения, имеющие сходные 

индивидуально-типологические особенности в развитии речи. 

2. Состав микрогруппы меняется в зависимости от темпов 

продвижения отдельного ребенка (он выводится из состава одной 

микрогруппы и зачисляется в другую, соответствующую новому 

этапу логопедической работы данного ребенка). 
Фонетические индивидуальные занятия 
Индивидуальное занятие по коррекции речевого нарушения в 

соответствии с клинико-педагогической классификацией используется как 

фонетическое индивидуальное, так как оно нацелено на исправление 

фонетической стороны речи у отдельно взятого ребенка, находящегося на 

этапе постановки звуков. Этот вид занятия в индивидуальном порядке 

решает задачи развития фонематического слуха, развития речевого и 

физиологического дыхания, темпо-ритмической организации речи, 

укрепления мышц артикуляционного аппарата (при дизартрии и заикании) 

с помощью массажа. Индивидуальное занятие функционально и в том 

случае, когда в составе группы (логопункта) есть ребенок, обладающий 
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такими индивидуально-типологическими особенностями речевого 

развития, которые требуют только индивидуальной формы работы. 

Основные требования к построению фонетических индивидуальных 

занятий: 

1. Индивидуальные фонетические занятия строятся на основе 

тщательного динамического изучения логопедом структуры 

речевого нарушения каждого ребенка и особенностей в его 

речевом развитии. 

2. Обязательное соблюдение дозировки проведения 

артикуляционной гимнастики и артикуляционного массажа: 

 комплекс артикуляционных упражнений соответствует форме 

звукового нарушения; 

 вид, длительность проведения, разовая дозировка 

артикуляционных упражнений соответствуют характеру и 

тяжести речевого нарушения; 

 индивидуализация дозировки количества одного и того же 

упражнения для каждого ребенка и для каждого периода 

работы с ним (от 2-х повторений до 8 – 10); 

 включение в комплекс основных движений наиболее 

характерных движений всех органов артикуляции – губ, 

челюстей, языка. 
 

2.4 Взаимодействие детей со взрослыми 
Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает 

индивидуальный подход к каждому ребенку с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи: учет его возрастных и индивидуальных 

особенностей, характера, привычек, предпочтений. При таком 

взаимодействии в центре внимания взрослого находится личность 

ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно 

направлено на обеспечение положительного самоощущения ребенка, на 

развитие его способностей и расширение возможностей для их 

реализации. Это может быть достигнуто только тогда, когда в ДОУ или в 

семье создана атмосфера доброжелательности и доверия между 

взрослыми и детьми, когда каждый ребенок испытывает эмоциональный 

комфорт, имеет возможность свободно выражать свои желания и 

удовлетворять потребности. Такое взаимодействие взрослых с ребенком 

является важнейшим фактором развития эмоциональной, мотивационной, 

познавательной сфер ребенка, личности ребенка в целом. 

Взаимодействие взрослых с детьми с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи является важнейшим фактором развития ребенка с 

нарушением речи. 

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 
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возможен в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли 

партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка 

с фонетико-фонематическим недоразвитием речи. Основной 

функциональной характеристикой партнерских отношений является 

равноправное относительно ребенка включение взрослого в процесс 

деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели 

наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие 

ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не 

подгоняет ребенка под какой- то определенный «стандарт», а строит 

общение с ним с ориентацией на индивидуальные особенности ребенка, 

его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает 

ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, 

участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается избегать запретов и 

наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней 

необходимости, не унижая ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает 

ребенку чувство психологической защищенности, способствует развитию 

его индивидуальности, положительных взаимоотношений со взрослыми и 

другими детьми. 

Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и 

доброжелательного отношения к другим детям: создает безопасное 

пространство для взаимодействия детей, насыщая его разнообразными 

предметами, наблюдает за активностью детей в этом пространстве, 

поощряет проявление интереса детей друг к другу и просоциальное 

поведение, называя детей по имени, комментируя (вербализируя) 

происходящее. Особое значение в этом возрасте приобретает 

вербализация различных чувств детей, возникающих в процессе 

взаимодействия: радости, злости, огорчения, боли и т. п., которые 

появляются в социальных ситуациях. Взрослый продолжает поддерживать 

стремление ребенка к самостоятельности в различных повседневных 

ситуациях и при овладении навыками самообслуживания. 

Взрослый предоставляет детям с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи возможность выражать свои переживания, чувства, 

взгляды, убеждения и выбирать способы их выражения, исходя из 

имеющегося у них опыта, в том числе средств речевой коммуникации. 

Эти возможности свободного самовыражения играют ключевую роль в 

развитии речи и коммуникативных способностей, расширяют словарный 

запас и умение логично и связно выражать свои мысли, развивают 

готовность принятия на себя ответственности в соответствии с уровнем 

развития. 

Взрослый способствует развитию у детей социальных навыков: при 

возникновении конфликтных ситуаций не вмешивается, позволяя детям 
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решить конфликт самостоятельно и помогая им только в случае 

необходимости. В различных социальных ситуациях дети учатся 

договариваться, соблюдать очередность, устанавливать новые контакты. 

Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослый не 

навязывает ему своего решения, а способствует тому, чтобы он принял 

собственное. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая 

ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, взрослые 

содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально 

приемлемыми способами. 

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что 

получает этот опыт из общения со взрослыми и переносит его на других 

людей. 

 
2.5 Взаимодействие детей с другими детьми 

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с 

другими людьми, в том числе и со сверстниками, умением слушать, 

воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным 

откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-

коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает 

дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями с другими 

детьми. Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных 

ситуаций между детьми, регулированию речевых действий. Речь как 

важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в 

беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом 

свою индивидуальность. 

 

2.6 Взаимодействие педагогов с семьями дошкольников с 

фонетико- фонематическим недоразвитием речи 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая 

задача периода развития ребенка с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи в период старшего дошкольного возраста. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под 

влиянием различных факторов, первым и важнейшим из которых является 

семья. Именно родители, семья в целом, вырабатывают у детей комплекс 

базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, интересов и 

привычек. 

В отношениях с близкими взрослыми ребенок находит безопасность и 

признание, они вдохновляют его исследовать мир и быть открытым для 

нового. Значение установления и поддержки позитивных надежных 

отношений в контексте реализации     Программы сохраняет свое значение и 

в старшем дошкольном возрасте. 

Взаимодействие учителя-логопеда логопедического пункта (структурного 
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подразделения Организации) с родителями направлено на повышение 

педагогической культуры родителей. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение 

взаимодействия с семьей, вовлечение родителей в образовательный 

процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции 

по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 выработка уважительного отношения к традициям семейного 

воспитания детей и признания приоритетности родительского 

права в вопросах воспитания ребенка; 

 вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с 

родителями, активизация их участия в жизни ДОУ; 

 создание активной информационно-развивающей среды, 

обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и 

детском коллективе; 

 повышение родительской компетентности в вопросах воспитания 

и обучения детей с фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи.Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и ДОУ,

 включает следующие направления: 

 аналитическое – выяснение образовательных потребностей 

ребёнка с фонетико- фонематическим недоразвитием речи и 

предпочтений родителей для согласования воспитательных 

воздействий на ребенка; 

 коммуникативно-деятельностное – направлено на повышение 

педагогической культуры родителей; вовлечение родителей в 

воспитательно-образовательный процесс; создание активной 

развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к 

развитию личности в семье и детском коллективе. 

 информационное – пропаганда и популяризация опыта 

деятельности ДОУ. 

Планируемые результаты работы с родителями: 

 организация преемственности в работе логопедического 

пункта ДОУ и семьи по вопросам обучения и воспитания 

детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи; 

 повышение уровня родительской компетентности в вопросах 

устранения речевых недостатков; 

 гармонизация семейных детско-родительских отношений 

при становлении у ребенка чистой речи. 
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3. ФЕДЕРАЛЬНАЯ РАБОЧАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ 

Рабочая программа воспитания для образовательных организаций, 

реализующих адаптированные образовательные программы дошкольного 

образования (далее - программа воспитания), предусматривает обеспечение 

процесса разработки рабочей программы воспитания на основе требований 

Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ "Об образовании в 

Российской Федерации". 

Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся с 

ОВЗ в ДОУпредполагает преемственность по отношению к достижению 

воспитательных целей начального общего образования (далее - НОО). 

Программа воспитания основана на воплощении национального 

воспитательного идеала, который понимается как высшая цель образования, 

нравственное (идеальное) представление о человеке. 

В основе процесса воспитания обучающихся в ДОУ должны лежать 

конституционные и национальные ценности российского общества. 

Целевые ориентиры следует рассматривать как возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом 

выпускника ДОУ и с базовыми духовно-нравственными ценностями. 

Планируемые результаты определяют направления для разработчиков 

рабочей программы воспитания. 

С учетом особенностей социокультурной среды, в которой воспитывается 

ребенок, в рабочей программе воспитания необходимо отразить 

взаимодействие участников образовательных отношений (далее - ОО) со 

всеми субъектами образовательных отношений. Только при подобном 

подходе возможно воспитать гражданина и патриота, раскрыть способности 

и таланты обучающихся, подготовить их к жизни в высокотехнологичном, 

конкурентном обществе. 

Для того чтобы эти ценности осваивались ребёнком, они должны найти свое 

отражение в основных направлениях воспитательной работы ДОУ. 

Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления 

воспитания. 

Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе 

социального направления воспитания. 

Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 
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Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного 

направления воспитания. 

Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического 

направления воспитания. 

Реализация Примерной программы основана на взаимодействии с разными 

субъектами образовательных отношений. 

ДОУ в части, формируемой участниками образовательных отношений, 

дополняет приоритетные направления воспитания с учетом реализуемой 

основной образовательной программы, региональной и муниципальной 

спецификой. 

Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство с 

другими организациями. 

Программа воспитания является неотъемлемым компонентом АОП ДО. 

Структура Программы воспитания включает пояснительную записку и три 

раздела - целевой, содержательный и организационный, в каждом из них 

предусматривается обязательная часть и часть, формируемая участниками 

образовательных отношений. 

3.1. Целевой раздел. 

3.1.1 Общая цель воспитания в ДОУ - личностное развитие дошкольников 

с ОВЗ и создание условий для их позитивной социализации на основе 

базовых ценностей российского общества через: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим 

людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также 

выработанных обществом нормах и правилах поведения; 

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в 

соответствии с базовыми национальными ценностями, нормами и 

правилами, принятыми в обществе. 

Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода (2 мес. 1 

год, 1 год - 3 года, 3 года - 8 лет) на основе планируемых результатов 

достижения цели воспитания и с учетом психофизических особенностей 

обучающихся с ОВЗ. 
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Задачи воспитания соответствуют основным направлениям воспитательной 

работы. 

3.1.2. Принципы построения Программы 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и 

социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества и опирается на 

следующие принципы: 

принцип гуманизма: приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод 

личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, 

трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой 

культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, 

рационального природопользования; 

принцип ценностного единства и совместности: единство ценностей и 

смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных 

отношений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и 

взаимное уважение; 

принцип общего культурного образования: воспитание основывается на 

культуре и традициях России, включая культурные особенности региона; 

принцип следования нравственному примеру: пример как метод воспитания 

позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к 

открытому внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную 

рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной 

системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную 

возможность следования идеалу в жизни; 

принципы безопасной жизнедеятельности: защищенность важных 

интересов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через 

призму безопасности и безопасного поведения; 

принцип совместной деятельности ребенка и педагогического работника: 

значимость совместной деятельности педагогического работника и ребенка 

на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения; 

принцип инклюзивности: организация образовательного процесса, при 

котором все обучающиеся, независимо от их физических, психических, 

интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и иных особенностей, 

включены в общую систему образования. 
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Принципы реализуются в укладе ДОУ, включающем воспитывающие 

среды, общности, культурные практики, совместную деятельность и 

события. 

Уклад образовательной организации опирается на базовые национальные 

ценности, содержащие традиции региона и ДОУ, задающий культуру 

поведения сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, 

деятельности и социокультурный контекст. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни ДОУ, 

способствует формированию ценностей воспитания, которые разделяются 

всеми участниками образовательных отношений. 

Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, 

духовно-нравственными и социокультурными ценностями, образцами и 

практиками, и учитывает психофизических особенностей обучающихся с 

ОВЗ. Основными характеристиками воспитывающей среды являются ее 

насыщенность и структурированность. 

3.1.3  Общности (сообщества) ДОУ 

1. Профессиональная общность включает в себя устойчивую систему связей 

и отношений между людьми, единство целей и задач воспитания, 

реализуемых всеми сотрудниками ДОУ. Сами участники общности должны 

разделять те ценности, которые заложены в основу Программы. Основой 

эффективности такой общности является рефлексия собственной 

профессиональной деятельности. 

Педагогические работники должны: 

быть примером в формировании полноценных и сформированных 

ценностных ориентиров, норм общения и поведения; 

мотивировать обучающихся к общению друг с другом, поощрять даже 

самые незначительные стремления к общению и взаимодействию; 

поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными 

детьми внутри группы обучающихся принимала общественную 

направленность; 

заботиться о том, чтобы обучающиеся непрерывно приобретали опыт 

общения на основе чувства доброжелательности; 



44 

 

 

содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить проявлять 

чуткость к другим детям, побуждать обучающихся сопереживать, 

беспокоиться, проявлять внимание к заболевшему другому ребенку; 

воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают влиться в 

общество других детей (организованность, общительность, отзывчивость, 

щедрость, доброжелательность); 

учить обучающихся совместной деятельности, насыщать их жизнь 

событиями, которые сплачивали бы и объединяли ребят; 

воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое 

поведение. 

2. Профессионально-родительская общность включает сотрудников ДОУ и 

всех педагогических работников членов семей обучающихся, которых 

связывают не только общие ценности, цели развития и воспитания 

обучающихся, но и уважение друг к другу. Основная задача: объединение 

усилий по воспитанию ребенка в семье и в ДОУ. Зачастую поведение 

ребенка сильно различается дома и в ДОУ. 

3. Детско-взрослая общность: характерно содействие друг другу, 

сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, 

отношение к ребенку как к полноправному человеку, наличие общих 

симпатий, ценностей и смыслов у всех участников общности. 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания 

ребенка. Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем 

правилам и нормам, которые вносят педагогические работники в общность, 

а затем эти нормы усваиваются ребенком и становятся его собственными. 

Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. 

В каждом возрасте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в 

зависимости от решаемых воспитательных задач. 

4. Детская общность: общество других детей является необходимым 

условием полноценного развития личности ребенка. Здесь он непрерывно 

приобретает способы общественного поведения, под руководством 

воспитателя учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, 

заниматься, достигать поставленной цели. Чувство приверженности к 

группе других детей рождается тогда, когда ребенок впервые начинает 

понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои желания 

необходимо соотносить с желаниями других. 
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Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские 

общности. В ДОУ должна быть обеспечена возможность взаимодействия 

ребенка как со старшими, так и с младшими детьми. Включенность ребенка 

в отношения со старшими, помимо подражания и приобретения нового, 

рождает опыт послушания, следования общим для всех правилам, нормам 

поведения и традициям. Отношения с младшими - это возможность для 

ребенка стать авторитетом и образцом для подражания, а также 

пространство для воспитания заботы и ответственности. 

Организация жизнедеятельности обучающихся дошкольного возраста в 

разновозрастной группе обладает большим воспитательным потенциалом 

для инклюзивного образования 

5. Культура поведения педагогического работника вДОУ направлена на 

создание воспитывающей среды как условия решения возрастных задач 

воспитания. Общая психологическая атмосфера, эмоциональный настрой 

группы, спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная 

сбалансированность планов являются необходимыми условия нормальной 

жизни и развития обучающихся. 

3.1.3.3. Социокультурным контекстом является социальная и культурная 

среда, в которой человек растет и живет. Он также включает в себя влияние, 

которое среда оказывает на идеи и поведение человека. 

Социокультурные ценности являются определяющими в структурно-

содержательной основе Программы воспитания. 

Социокультурный контекст воспитания является вариативной 

составляющей воспитательной программы. Он учитывает этнокультурные, 

конфессиональные и региональные особенности и направлен на 

формирование ресурсов воспитательной программы. 

Реализация социокультурного контекста опирается на построение 

социального партнерства образовательной организации. 

В рамках социокультурного контекста повышается роль родительской 

общественности как субъекта образовательных отношений в Программе 

воспитания. 

3.1.4.  Деятельности и культурные практики в ДОУ. 

Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности 

дошкольника с ОВЗ, обозначенных в Стандарте. В качестве средств 
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реализации цели воспитания могут выступать следующие основные виды 

деятельности и культурные практики: 

предметно-целевая (виды деятельности, организуемые педагогическим 

работником, в которых он открывает ребенку смысл и ценность 

человеческой деятельности, способы ее реализации совместно с родителям 

(законным представителям); 

культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым 

ребенком инструментального и ценностного содержаний, полученных от 

педагогического работника, и способов их реализации в различных видах 

деятельности через личный опыт); 

свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная 

самостоятельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые 

устремления: любознательность, общительность, опыт деятельности на 

основе усвоенных ценностей). 

3.1.5 Требования к планируемым результатам освоения Программы 

воспитания. 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но 

деятельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления 

личности ребенка с ОВЗ. Поэтому результаты достижения цели воспитания 

даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных 

портретов ребенка с ОВЗ к концу раннего и дошкольного возрастов. Основы 

личности закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-либо линии 

развития не получат своего становления в детстве, это может отрицательно 

сказаться на гармоничном развитии человека в будущем. 

На уровне ДОУ не осуществляется оценка результатов воспитательной 

работы в соответствии со Стандартом, так как "целевые ориентиры 

основной образовательной программы дошкольного образования не 

подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической 

диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального 

сравнения с реальными достижениями обучающихся". 

3.1.6. Целевые ориентиры воспитательной работы для 

обучающихся с ОВЗ дошкольного возраста (до 8 лет). 

 
 

Портрет ребенка дошкольного возраста (к 8-ми годам) 
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Направления 
воспитания 

Ценности Показатели 

Патриотическое Родина, природа Имеющий представление о своей 

стране, своей малой Родине, 

испытывающий чувство привязанности 

к родному дому, семье, близким людям. 

Социальное Человек, семья, 

дружба, 

сотрудничество 

Правдивый, искренний, способный к 

сочувствию и заботе, проявляющий 

задатки чувства долга: ответственность 

за свои действия и поведение; 

принимающий и уважающий различия 

между людьми. Освоивший основы 

речевой культуры с учетом имеющихся 

речевых возможностей, в том числе с 

использованием доступных способов 

коммуникации. Дружелюбный и 

доброжелательный, умеющий слушать 

и слышать собеседника, способный 

взаимодействовать с педагогическим 

работником и другими детьми на 

основе общих интересов и дел. 

Познавательное Знания Проявляющий активность, 

самостоятельность, инициативу в 

познавательной, игровой, 

коммуникативной и продуктивных 

видах деятельности и в 

самообслуживании. 

Физическое и 

оздоровительное 

Здоровье Стремящийся к самостоятельной 

двигательной активности, понимающий 

на доступном уровне необходимость 

реабилитации. Готовый к 

использованию индивидуальных 

средств коррекции, вспомогательных 

технических средств для передвижения 

и самообслуживания. Владеющий 

основными навыками личной гигиены. 

Стремящийся соблюдать элементарные 

правила безопасного поведения в быту, 

социуме, природе. 

Трудовое Труд Понимающий ценность труда в семье и 

в обществе на основе уважения к людям 

труда, результатам их деятельности, 
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проявляющий трудолюбие при 

выполнении поручений и в доступной 

самостоятельной деятельности. 

Этико-

эстетическое 

Культура и 

красота 

Эмоционально отзывчивый к красоте. 

Стремящийся к отображению 

прекрасного в продуктивных видах 

деятельности, обладающий зачатками 

художественно-эстетического вкуса. 
 

3.2. Содержательный раздел. 

3.2.1. Содержание воспитательной работы по направлениям воспитания. 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми с 

ОВЗ дошкольного возраста всех образовательных областей, обозначенных в 

Стандарте, одной из задач которого является объединение воспитания и 

обучения в целостный образовательный процесс на основе духовно-

нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил 

и норм поведения в интересах человека, семьи, общества: 

социально-коммуникативное развитие; 

познавательное развитие; 

речевое развитие; 

художественно-эстетическое развитие; 

физическое развитие. 

В пояснительной записке ценности воспитания соотнесены с 

направлениями воспитательной работы. Предложенные направления не 

заменяют и не дополняют собой деятельность по пяти образовательным 

областям, а фокусируют процесс усвоения ребенком базовых ценностей в 

целостном образовательном процессе. На их основе определяются 

региональный и муниципальный компоненты. 

3.2.1.1. Патриотическое направление воспитания. 

Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания. 

Патриотическое направление воспитания строится на идее патриотизма как 

нравственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого 
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бытия, особенностей образа жизни и ее уклада, народных и семейных 

традиций. 

Воспитательная работа в данном направлении связана со структурой самого 

понятия "патриотизм" и определяется через следующие взаимосвязанные 

компоненты: 

когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего 

края, духовных и культурных традиций и достижений многонационального 

народа России; 

эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине - 

России, уважением к своему народу, народу России в целом; 

регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и 

культурных традициях своего народа, деятельность на основе понимания 

ответственности за настоящее и будущее своего народа, России. 

Задачи патриотического воспитания: 

1) формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, 

культурному наследию своего народа; 

2) воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и 

чувства собственного достоинства как представителя своего народа; 

3) воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, 

своим соотечественникам и согражданам, представителям всех народов 

России, к ровесникам, родителям (законным представителям), соседям, 

старшим, другим людям вне зависимости от их этнической 

принадлежности; 

4) воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, 

понимания единства природы и людей и бережного ответственного 

отношения к природе. 

При реализации указанных задач воспитатель ДОУ должен сосредоточить 

свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной 

работы: 

ознакомлении обучающихся с ОВЗ с историей, героями, культурой, 

традициями России и своего народа; 
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организации коллективных творческих проектов, направленных на 

приобщение обучающихся с ОВЗ к российским общенациональным 

традициям; 

формировании правильного и безопасного поведения в природе, 

осознанного отношения к растениям, животным, к последствиям 

хозяйственной деятельности человека. 

3.2.3. Социальное направление воспитания. 

Семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе социального 

направления воспитания. 

В дошкольном детстве ребенок с ОВЗ открывает личность другого человека 

и его значение в собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать 

все многообразие социальных отношений и социальных ролей. 

Основная цель социального направления воспитания дошкольника с ОВЗ 

заключается в формировании ценностного отношения обучающихся к 

семье, другому человеку, развитии дружелюбия, создания условий для 

реализации в обществе. 

Выделяются основные задачи социального направления воспитания: 

1. Формирование у ребенка с ОВЗ представлений о добре и зле, позитивного 

образа семьи с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, 

образами дружбы в фольклоре и детской литературе, примерами 

сотрудничества и взаимопомощи людей в различных видах деятельности 

(на материале истории России, ее героев), милосердия и заботы. Анализ 

поступков самих обучающихся с ОВЗ в группе в различных ситуациях. 

2. Формирование навыков, необходимых для полноценного существования 

в обществе: эмпатии (сопереживания), коммуникабельности, заботы, 

ответственности, сотрудничества, умения договариваться, умения 

соблюдать правила. 

При реализации данных задач воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое 

внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

организовывать сюжетно-ролевые игры (в семью, в команду), игры с 

правилами, традиционные народные игры; 

воспитывать у обучающихся с ОВЗ навыки поведения в обществе; 
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учить обучающихся с ОВЗ сотрудничать, организуя групповые формы в 

продуктивных видах деятельности; 

учить обучающихся с ОВЗ анализировать поступки и чувства - свои и 

других людей; 

организовывать коллективные проекты заботы и помощи; 

создавать доброжелательный психологический климат в группе. 

3.2.4. Познавательное направление воспитания. 

Цель: формирование ценности познания (ценность - "знания"). 

Значимым для воспитания ребенка с ОВЗ является формирование целостной 

картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально 

окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека. 

Задачи познавательного направления воспитания: 

1) развитие любознательности, формирование опыта познавательной 

инициативы; 

2) формирование ценностного отношения к педагогическому работнику как 

источнику знаний; 

3) приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет-

источники, дискуссии). 

Направления деятельности воспитателя: 

совместная деятельность воспитателя с детьми с ОВЗ на основе 

наблюдения, сравнения, проведения опытов (экспериментирования), 

организации походов и экскурсий, просмотра доступных для восприятия 

ребенка познавательных фильмов, чтения и просмотра книг; 

организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, 

проектной и исследовательской деятельности обучающихся с ОВЗ 

совместно с педагогическим работником; 

организация насыщенной и структурированной образовательной среды, 

включающей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на детскую 

аудиторию; различного типа конструкторы и наборы для 

экспериментирования. 
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3.2.1.4. Физическое и оздоровительное направление воспитания. 

Цель: сформировать навыки здорового образа жизни, где безопасность 

жизнедеятельности лежит в основе всего. Физическое развитие и освоение 

ребенком с ОВЗ своего тела, происходит в виде любой двигательной 

активности: выполнение бытовых обязанностей, игр, ритмики и танцев, 

творческой деятельности, спорта, прогулок (ценность - "здоровье"). 

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

обеспечение построения образовательного процесса физического 

воспитания обучающихся с ОВЗ (совместной и самостоятельной 

деятельности) на основе здоровье формирующих и здоровье сберегающих 

технологий, и обеспечение условий для гармоничного физического и 

эстетического развития ребенка; 

закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий 

внешней среды; 

укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных 

способностей, обучение двигательным навыкам и умениям; 

формирование элементарных представлений в области физической 

культуры, здоровья и безопасного образа жизни; 

организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима 

дня; 

воспитание экологической культуры, обучение безопасности 

жизнедеятельности. 

Направления деятельности воспитателя: 

организация подвижных, спортивных игр, в том числе традиционных 

народных игр, дворовых игр на территории детского сада; 

создание детско-педагогических работников проектов по здоровому образу 

жизни; 

введение оздоровительных традиций в ДОУ. 

3.2.1.5. Формирование у дошкольников культурно-гигиенических 

навыков является важной частью воспитания культуры здоровья. 

Воспитатель должен формировать у дошкольников с ОВЗ понимание того, 

что чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене и 
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здоровью человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей. 

Особенность культурно-гигиенических навыков заключается в том, что они 

должны формироваться на протяжении всего пребывания ребенка с ОВЗ в 

ДОУ. 

В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет одну 

из ключевых ролей. Привыкая выполнять серию гигиенических процедур с 

определенной периодичностью, ребенок с ОВЗ вводит их в свое бытовое 

пространство, и постепенно они становятся для него привычкой. 

Формируя у обучающихся с ОВЗ культурно-гигиенические навыки, 

воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое внимание на нескольких 

основных направлениях воспитательной работы: 

формировать у ребенка с ОВЗ навыки поведения во время приема пищи; 

формировать у ребенка с ОВЗ представления о ценности здоровья, красоте и 

чистоте тела; 

формировать у ребенка с ОВЗ привычку следить за своим внешним видом; 

включать информацию о гигиене в повседневную жизнь ребенка с ОВЗ, в 

игру. 

Работа по формированию у ребенка с ОВЗ культурно-гигиенических 

навыков должна вестись в тесном контакте с семьей. 

3.2.1.6. Трудовое направление воспитания. 

Цель: формирование ценностного отношения обучающихся к труду, 

трудолюбия, а также в приобщении ребенка к труду (ценность - "труд"). 

Основные задачи трудового воспитания: 

1) Ознакомление обучающихся с ОВЗ видами труда педагогических 

работников и воспитание положительного отношения к их труду, познание 

явлений и свойств, связанных с преобразованием материалов и природной 

среды, которое является следствием трудовой деятельности педагогических 

работников и труда самих обучающихся с ОВЗ. 

2) Формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности 

обучающихся с ОВЗ, воспитание навыков организации своей работы, 

формирование элементарных навыков планирования. 
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3) Формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику 

напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения 

трудовой задачи). 

При реализации данных задач воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое 

внимание на нескольких направлениях воспитательной работы: 

показать детям с ОВЗ необходимость постоянного труда в повседневной 

жизни, использовать его возможности для нравственного воспитания 

дошкольников; 

воспитывать у ребенка с ОВЗ бережливость (беречь игрушки, одежду, труд 

и старания родителей (законных представителей), других людей), так как 

данная черта непременно сопряжена с трудолюбием; 

предоставлять детям с ОВЗ самостоятельность в выполнении работы, чтобы 

они почувствовали ответственность за свои действия; 

собственным примером трудолюбия и занятости создавать у обучающихся с 

ОВЗ соответствующее настроение, формировать стремление к полезной 

деятельности; 

связывать развитие трудолюбия с формированием общественных мотивов 

труда, желанием приносить пользу людям. 

3.2.7. Этико-эстетическое направление воспитания. 

Цель: формирование конкретных представления о культуре поведения, 

(ценности - "культура и красота"). 

Основные задачи этико-эстетического воспитания: 

1) формирование культуры общения, поведения, этических представлений; 

2) воспитание представлений о значении опрятности и красоты внешней, ее 

влиянии на внутренний мир человека; 

3) развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания 

произведений искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

4) воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре 

родной страны и других народов; 

5) развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей 

ребенка с ОВЗ действительности; 
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6) формирование у обучающихся с ОВЗ эстетического вкуса, стремления 

окружать себя прекрасным, создавать его. 

Для того чтобы формировать у обучающихся с ОВЗ культуру поведения, 

воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое внимание на нескольких 

основных направлениях воспитательной работы: 

учить обучающихся с ОВЗ уважительно относиться к окружающим людям, 

считаться с их делами, интересами, удобствами; 

воспитывать культуру общения ребенка с ОВЗ, выражающуюся в 

общительности, этикет вежливости, предупредительности, сдержанности, 

умении вести себя в общественных местах; 

воспитывать культуру речи: называть педагогических работников на "вы" и 

по имени и отчеству, не перебивать говорящих и выслушивать других; 

говорить четко, разборчиво, владеть голосом; 

воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение обращаться 

с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОУ; умение 

подготовиться к предстоящей деятельности, четко и последовательно 

выполнять и заканчивать ее, после завершения привести в порядок рабочее 

место, аккуратно убрать все за собой; привести в порядок свою одежду. 

Цель эстетического воспитания - становление у ребенка с ОВЗ ценностного 

отношения к красоте. Эстетическое воспитание через обогащение 

чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности влияет на 

становление нравственной и духовной составляющей внутреннего мира 

ребенка с ОВЗ. 

Направления деятельности воспитателя по эстетическому воспитанию 

предполагают следующее: 

выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности самих 

обучающихся с ОВЗ с воспитательной работой через развитие восприятия, 

образных представлений, воображения и творчества; 

уважительное отношение к результатам творчества обучающихся с ОВЗ, 

широкое включение их произведений в жизнь ДОУ; 

организацию выставок, концертов, создание эстетической развивающей 

среды; 
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формирование чувства прекрасного на основе восприятия художественного 

слова на русском и родном языке; 

реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми с 

ОВЗ по разным направлениям эстетического воспитания. 

3.2.2. Особенности реализации воспитательного процесса. 

В перечне особенностей организации воспитательного процесса в ДОУ 

целесообразно отобразить: 

региональные и муниципальные особенности социокультурного окружения 

ДОУ; 

значимые в аспекте воспитания проекты и программы, в которых уже 

участвует ДОУ, дифференцируемые по признакам: федеральные, 

региональные, муниципальные; 

значимые в аспекте воспитания проекты и программы, в которых ДОУ 

намерена принять участие, дифференцируемые по признакам: федеральные, 

региональные, муниципальные; 

ключевые элементы уклада ДОУ; 

наличие инновационных, опережающих, перспективных технологий 

значимой в аспекте воспитания деятельности, потенциальных "точек роста"; 

существенные отличия ДОУ от других образовательных организаций по 

признаку проблемных зон, дефицитов, барьеров, которые преодолеваются 

благодаря решениям, отсутствующим или недостаточно выраженным в 

массовой практике; 

особенности значимого в аспекте воспитания взаимодействия с 

социальными партнерами ДОУ; 

особенности ДОУ, связанные с работой с детьми с ОВЗ, в том числе с 

инвалидностью. 

3.2.3 Особенности взаимодействия педагогического коллектива с 

семьями обучающихся с ОВЗ в процессе реализации Программы 

воспитания. 

В целях реализации социокультурного потенциала региона для построения 

социальной ситуации развития ребенка работа с родителям (законным 

представителям) обучающихся с ОВЗ дошкольного возраста должна 
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строиться на принципах ценностного единства и сотрудничества всех 

субъектов социокультурного окружения ДОУ. 

Единство ценностей и готовность к сотрудничеству всех участников 

образовательных отношений составляет основу уклада ДОУ, в котором 

строится воспитательная работа. 

Разработчикам рабочей программы воспитания необходимо описать те виды 

и формы деятельности, которые используются в деятельности ДОУ в 

построении сотрудничества педагогических работников и родителей 

(законных представителей) в процессе воспитательной работы. 

3.3. Организационный раздел. 

3.3.1. Общие требования к условиям реализации Программы 

воспитания. 

Программа воспитания ДОУ реализуется через формирование 

социокультурного воспитательного пространства при соблюдении условий 

создания уклада, отражающего готовность всех участников 

образовательного процесса руководствоваться едиными принципами и 

регулярно воспроизводить наиболее ценные для нее воспитательно 

значимые виды совместной деятельности. Уклад ДОУ направлен на 

сохранение преемственности принципов воспитания с уровня дошкольного 

образования на уровень начального общего образования: 

1. Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной 

среды, в том числе современное материально-техническое обеспечение, 

методические материалы и средства обучения, учитывающей 

психофизические особенности обучающихся с ОВЗ. 

2. Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического 

коллектива к достижению целевых ориентиров Программы воспитания. 

3. Взаимодействие с родителям (законным представителям) по вопросам 

воспитания. 

4. Учет индивидуальных особенностей обучающихся с ОВЗ дошкольного 

возраста, в интересах которых реализуется Программа воспитания 

(возрастных, физических, психологических, национальных). 

Условия реализации Программы воспитания (кадровые, материально-

технические, психолого-педагогические, нормативные, организационно-
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методические) необходимо интегрировать с соответствующими пунктами 

организационного раздела Программы. 

Уклад задает и удерживает ценности воспитания для всех участников 

образовательных отношений, учитывает специфику и конкретные формы 

организации распорядка дневного, недельного, месячного, годового цикла 

жизни ДОУ 

Для реализации Программы воспитания уклад должен целенаправленно 

проектироваться командой ДОУ и быть принят всеми участниками 

образовательных отношений. 

Процесс проектирования уклада ДОУ включает следующие шаги. 

№ п/п Шаг Оформление 

1. Определить ценностно-смысловое 

наполнение жизнедеятельности 

ДОУ. 

Устав ДОУ, локальные акты, 

правила поведения для 

обучающихся и педагогических 

работников, внутренняя 

символика. 

2. Отразить сформулированное 

ценностно-смысловое наполнение 

во всех форматах 

жизнедеятельности ДОУ: 

специфику организации видов 

деятельности; обустройство 

развивающей предметно-

пространственной среды; 

организацию режима дня; 

разработку традиций и ритуалов 

ДОУ; праздники и мероприятия. 

АОП ДО и Программа 

воспитания. 

3. Обеспечить принятие всеми 

участниками образовательных 

отношений уклада ДОУ. 

Требования к кадровому составу 

и профессиональной подготовке 

сотрудников. Взаимодействие 

ДОУ с семьями обучающихся. 

Социальное партнерство ДОУ с 

социальным окружением. 

Договоры и локальные 

нормативные акты. 

Уклад и ребенок с ОВЗ определяют особенности воспитывающей среды. 

Воспитывающая среда раскрывает заданные укладом ценностно-смысловые 

ориентиры. Воспитывающая среда - это содержательная и динамическая 
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характеристика уклада, которая определяет его особенности, степень его 

вариативности и уникальности. 

Воспитывающая среда строится по трем линиям: 

"от педагогического работника", который создает предметно-образную 

среду, способствующую воспитанию необходимых качеств; 

"от совместной деятельности ребенка с ОВЗ и педагогического работника", 

в ходе которой формируются нравственные, гражданские, эстетические и 

иные качества ребенка с ОВЗ в ходе специально организованного 

педагогического взаимодействия ребенка с ОВЗ и педагогического 

работника, обеспечивающего достижение поставленных воспитательных 

целей; 

"от ребенка", который самостоятельно действует, творит, получает опыт 

деятельности, в особенности - игровой. 

3.3.2. Взаимодействия педагогического работника с детьми с ОВЗ. 

События ДОУ. 

Спроектированная педагогическим работником образовательная ситуация 

является воспитательным событием. В каждом воспитательном событии 

педагогический работник продумывает смысл реальных и возможных 

действий обучающихся и смысл своих действий в контексте задач 

воспитания. Событием может быть не только организованное мероприятие, 

но и спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, традиции 

утренней встречи обучающихся, индивидуальная беседа, общие дела, 

совместно реализуемые проекты. Планируемые и подготовленные 

педагогическим работником воспитательные события проектируются в 

соответствии с календарным планом воспитательной работы ДОУ, группы, 

ситуацией развития конкретного ребенка. 

Проектирование событий в ДОУ возможно в следующих формах: 

разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности 

(спектакль, построение эксперимента, совместное конструирование, 

спортивные игры); 

создание творческих детско-педагогических работников 

проектов  (празднование Дня Победы с приглашением ветеранов, "Театр в 

детском саду" - показ спектакля для обучающихся из соседней ДОУ). 
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Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл 

методической работы на основе традиционных ценностей российского 

общества. Это поможет каждому педагогическому работнику создать 

тематический творческий проект в своей группе и спроектировать работу с 

группой в целом, с подгруппами обучающихся, с каждым ребенком. 

3.3.3. Организация предметно-пространственной среды. 

Предметно-пространственная среда (далее - ППС) должна отражать 

федеральную, региональную специфику, а также специфику ОО и включать: 

оформление помещений; 

оборудование, в том числе специализированное оборудование для обучения 

и воспитания обучающихся с ОВЗ; 

игрушки. 

ППС должна отражать ценности, на которых строится программа 

воспитания, способствовать их принятию и раскрытию ребенком с ОВЗ. 

Среда включает знаки и символы государства, региона, города и 

организации. 

Среда отражает региональные, этнографические, конфессиональные и 

другие особенности социокультурных условий, в которых находится 

Организация. 

Среда должна быть экологичной, природосообразной и безопасной. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность общения, игры и 

совместной деятельности. Отражает ценность семьи, людей разных 

поколений, радость общения с семьей. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность познавательного развития, 

экспериментирования, освоения новых технологий, раскрывает красоту 

знаний, необходимость научного познания, формирует научную картину 

мира. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность посильного труда, а также 

отражает ценности труда в жизни человека и государства (портреты членов 

семей обучающихся, героев труда, представителей профессий) Результаты 

труда ребенка с ОВЗ могут быть отражены и сохранены в среде. 
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Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможности для укрепления здоровья, 

раскрывает смысл здорового образа жизни, физической культуры и спорта. 

Среда предоставляет ребенку с ОВЗ возможность погружения в культуру 

России, знакомства с особенностями региональной культурной традиции. 

Вся среда дошкольной организации должна быть гармоничной и 

эстетически привлекательной. 

3.3.4. Кадровое обеспечение воспитательного процесса. 

В данном разделе могут быть представлены решения на уровне ДОУ по 

разделению функционала, связанного с организацией и реализацией 

воспитательного процесса; по обеспечению повышения квалификации 

педагогических работников ДОУ по вопросам воспитания, психолого-

педагогического сопровождения обучающихся с ОВЗ. 

Также здесь должна быть представлена информация о возможностях 

привлечения специалистов других организаций (образовательных, 

социальных). 

Особые требования к условиям, обеспечивающим достижение планируемых 

личностных результатов в работе с детьми с ОВЗ. 

Инклюзия является ценностной основой уклада ДОУ и основанием для 

проектирования воспитывающих сред, деятельностей и событий. 

На уровне уклада: инклюзивное образование является нормой для 

воспитания, реализующая такие социокультурные ценности, как забота, 

принятие, взаимоуважение, взаимопомощь, совместность, сопричастность, 

социальная ответственность. Эти ценности должны разделяться всеми 

участниками образовательных отношений в ДОУ. 

На уровне воспитывающих сред: ППС строится как максимально доступная 

для обучающихся с ОВЗ; событийная воспитывающая среда ДОУ 

обеспечивает возможность включения каждого ребенка в различные формы 

жизни детского сообщества; рукотворная воспитывающая среда 

обеспечивает возможность демонстрации уникальности достижений 

каждого ребенка. 

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, 

ответственности и самостоятельности, сопричастности к реализации целей и 

смыслов сообщества, приобретается опыт развития отношений между 

детьми, родителям (законным представителям), воспитателями. Детская и 

детско-взрослая общность в инклюзивном образовании развиваются на 
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принципах заботы, взаимоуважения и сотрудничества в совместной 

деятельности. 

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной 

деятельности в разновозрастных группах, в малых группах обучающихся, в 

детско-родительских группах обеспечивает условия освоения доступных 

навыков, формирует опыт работы в команде, развивает активность и 

ответственность каждого ребенка в социальной ситуации его развития. 

На уровне событий: проектирование педагогическим работником ритмов 

жизни, праздников и общих дел с учетом специфики социальной и 

культурной ситуации развития каждого ребенка обеспечивает возможность 

участия каждого в жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, 

развивает самооценку и уверенность ребенка в своих силах. Событийная 

организация должна обеспечить переживание ребенком опыта 

самостоятельности, счастья и свободы в коллективе обучающихся и 

педагогических работников. 

3.3.5 Условиями реализации Программы воспитания  

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, 

раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского 

развития; 

2) построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится 

активным субъектом воспитания; 

3) содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических 

работников, признание ребенка полноценным участником (субъектом) 

образовательных отношений; 

4) формирование и поддержка инициативы обучающихся в различных видах 

детской деятельности; 

5) активное привлечение ближайшего социального окружения к воспитанию 

ребенка. 

Задачами воспитания обучающихся с ОВЗ в условиях ДОУ являются: 

1) формирование общей культуры личности обучающихся, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности; 
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2) формирование доброжелательного отношения к детям с ОВЗ и их семьям 

со стороны всех участников образовательных отношений; 

3) обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с 

особенностями в развитии и содействие повышению уровня педагогической 

компетентности родителей (законных представителей); 

4) обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия 

обучающихся с окружающими в целях их успешной адаптации и 

интеграции в общество; 

5) расширение у обучающихся с различными нарушениями развития знаний 

и представлений об окружающем мире; 

6) взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития 

обучающихся с ОВЗ; 

7) охрана и укрепление физического и психического здоровья 

обучающихся, в том числе их эмоционального благополучия; 

8) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и 

принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, 

общества. 

 

 
4. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

4.1 Описание специальных условий реализации Программы 
 

Условия реализации Программы обеспечивают полноценное 

речевое развитие детей старшего дошкольного возраста с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи и направлены на создание 

социальной ситуации развития для участников образовательных 

отношений, включая создание образовательной среды, которая: 

1) гарантирует охрану и укрепление физического и психического 

здоровья детей; 

2) обеспечивает эмоциональное благополучие детей; 

3) способствует профессиональному развитию педагогических 

работников; 

4) создаёт условия для развивающего вариативного дошкольного 

образования; 

5) обеспечивает открытость дошкольного образования; 
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6) создаёт условия для участия родителей (законных 

представителей) в  образовательной деятельности. 

Условия, необходимые для создания социальной ситуации 

развития детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, 

соответствующей специфике дошкольного возраста, предполагают: 

1) обеспечение эмоционального благополучия через: 

непосредственное общение с каждым ребёнком; уважительное 

отношение к каждому ребенку, к его чувствам и потребностям; 

2) поддержку индивидуальности и инициативы детей через: 

создание условий для свободного выбора детьми 

деятельности, участников совместной деятельности; создание 

условий для принятия детьми решений, выражения своих 

чувств и 

мыслей; недирективную помощь детям; 

3) установление правил взаимодействия в разных ситуациях: 

создание условий для позитивных, доброжелательных 

отношений между детьми, в том числе 

принадлежащими к разным национально-культурным, 

религиозным общностям и 

социальным слоям, а также имеющими различные (в том числе 

ограниченные) возможности здоровья; развитие 

коммуникативных способностей детей, позволяющих разрешать 

конфликтные ситуации со сверстниками; развитие умения детей 

работать в группе сверстников; 

4) построение вариативного развивающего образования, 

ориентированного на уровень развития, проявляющийся у 

ребенка в совместной деятельности со взрослым и более 

опытными сверстниками, но не актуализирующийся в его 

индивидуальной деятельности; 

5) взаимодействие с родителями (законными 

представителями) по вопросам образования ребёнка, 

непосредственного вовлечения их в образовательную 

деятельность. 

Специальными условиями получения образования детьми с 

фонетико- фонематическим недоразвитием речи считаются создание 

предметно-пространственной развивающей образовательной среды, 

учитывающей особенности детей с ФФНР; использование специальных 

дидактических пособий, технологий, методик и других средств 

обучения (в том числе инновационных и информационных), 

разрабатываемых ДОУ; проведение групповых и индивидуальных 

коррекционных занятий; обеспечение эффективного планирования и 

реализации образовательной деятельности с использованием 



65 

 

 

вариативных форм работы, обусловленных учетом структуры речевого 

нарушения детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий 

образования, обеспечивающих эффективность коррекционно-

развивающей работы с детьми, имеющими фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи, позволит оптимально решить задачи их обучения и 

воспитания в дошкольном возрасте. 

 

Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие 

ребенка. 

 

Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с 

ТНР. Программа предполагает создание следующих психолого-

педагогических условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в 

соответствии с его особыми образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с 

детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому 

ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, 

партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные 

структурой нарушенного речеязыкового развития особенности 

деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный 

объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели 

детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих 

достижений ребенка с ТНР, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с 

учетом необходимости развития вербальных и невербальных компонентов 

развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей 

физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, 

художественно-эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его 

индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый 

образец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) 

деятельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и 

образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; 

совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с 
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учетом особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с 

ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития 

ребенка дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

4.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды.  

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее - 

ППРОС) в ДОУ должна обеспечивать реализацию АОП ДО, разработанных 

в соответствии с Программой. ДОУ имеет право самостоятельно 

проектировать ППРОС с учетом психофизических особенностей 

обучающихся с ОВЗ. 

4.2.1. В соответствии со Стандартом, ППРОС ДОУ должна обеспечивать и 

гарантировать: 

охрану и укрепление физического и психического здоровья и 

эмоционального благополучия обучающихся с ОВЗ, проявление уважения к 

их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и 

поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных 

возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии 

обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 

максимальную реализацию образовательного потенциала пространства 

Организации, группы и прилегающих территорий, приспособленных для 

реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования 

и инвентаря для развития обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ в 

соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и 

укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции 

недостатков их развития; 

построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, 

участников совместной деятельности и общения как с детьми разного 

возраста, так и с педагогическим работниками, а также свободу в 

выражении своих чувств и мыслей; 

создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации 

непрерывного самосовершенствования и профессионального развития 

педагогических работников, а также содействие в определении собственных 

целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов; 
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открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность, 

осуществление их поддержки в деле образования и воспитания 

обучающихся, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки 

образовательных инициатив внутри семьи; 

построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение 

достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и 

учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие 

возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как 

искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития 

обучающихся). 

4.2.2 ППРОС Организации создается педагогическими работниками для 

развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, 

уровня активности и интересов, поддерживая формирование его 

индивидуальной траектории развития. Она должна строиться на основе 

принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям 

обучающихся (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей 

возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть: 

содержательно-насыщенной и динамичной - включать средства обучения (в 

том числе технические и информационные), материалы (в том числе 

расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное 

оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, 

исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с 

материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе 

развитие общей и тонкой моторики обучающихся с ОВЗ, участие в 

подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие 

обучающихся во взаимодействии с предметно-пространственным 

окружением; игрушки должны обладать динамичными свойствами - 

подвижность частей, возможность собрать, разобрать, возможность 

комбинирования деталей; возможность самовыражения обучающихся; 

трансформируемой - обеспечивать возможность изменений ППРОС в 

зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся 

интересов, мотивов и возможностей обучающихся; 

полифункциональной - обеспечивать возможность разнообразного 

использования составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, 
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мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах 

детской активности; 

доступной - обеспечивать свободный доступ обучающихся, в том числе 

обучающихся с ОВЗ, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, 

обеспечивающим все основные виды детской активности. Все игровые 

материалы должны подбираться с учетом уровня развития его 

познавательных психических процессов, стимулировать познавательную и 

речевую деятельность обучающегося с ОВЗ, создавать необходимые 

условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности; 

безопасной - все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по 

обеспечению надежности и безопасность их использования. При 

проектировании ППРОС необходимо учитывать целостность 

образовательного процесса в Организации, в заданных Стандартом 

образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, 

речевой, художественно-эстетической и физической; 

эстетичной - все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, 

игрушки не должны содержать ошибок в конструкции, способствовать 

формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру 

искусства; 

4.2.3. ППРОС в Организации должна обеспечивать условия для 

эмоционального благополучия обучающихся различных нозологических 

групп, а также для комфортной работы педагогических работников. 

4. 3. Кадровые, финансовые, материально-технические условий 

Реализация Программы обеспечивается созданием в образовательной 

организации кадровых, финансовых, материально-технических условий. 

4.3.1. Реализация Программы обеспечивается педагогическими, 

руководящими и иными работниками, имеющими профессиональную 

подготовку, соответствующую квалификационным требованиям, 

установленным в Едином квалификационном справочнике должностей 

руководителей, специалистов и служащих, раздел "Квалификационные 

характеристики должностей работников образования", утвержденном 

приказом Министерства здравоохранения и социального развития 

Российской Федерации от 26 августа 2010 г. № 761н (зарегистрирован 

Министерством юстиции Российской Федерации 6 октября 2010 г., 

регистрационный № 18638) с изменениями, внесенными приказом 

Министерства здравоохранения и социального развития Российской 

Федерации от 31 мая 2011 г. № 448н (зарегистрирован Министерством 
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юстиции Российской Федерации 1 июля 2011 г., регистрационный 

№ 21240), в профессиональных стандартах "Педагог (педагогическая 

деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основного общего, 

среднего общего образования) (воспитатель, учитель)", утвержденном 

приказом Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации 

от 18 октября 2013 г. № 544н (зарегистрирован Министерством юстиции 

Российской Федерации 6 декабря 2013 г., регистрационный № 30550) с 

изменениями, внесенными приказами Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 5 августа 2016 г. № 422н 

(зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 23 

августа 2016 г., регистрационный № 43326), "Педагог-психолог (психолог в 

сфере образования)", утвержденном приказом Министерства труда и 

социальной защиты Российской Федерации от 24 июля 2015 г. № 514н 

(зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 18 

августа 2015 г., регистрационный № 38575); "Специалист в области 

воспитания", утвержденном приказом Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 10 января 2017 г. № 10н (зарегистрирован 

Министерством юстиции Российской Федерации 26 января 2017 г., 

регистрационный № 45406); "Ассистент (помощник) по оказанию 

технической помощи инвалидам и лицам с ограниченными возможностями 

здоровья", утвержденном приказом Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 12 апреля 2017 г. № 351н 

(зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 4 мая 

2017 г., регистрационный № 46612). 

4.3.2. В объем финансового обеспечения реализации Программы 

включаются затраты на оплату труда педагогических работников с учетом 

специальных условий получения образования обучающимися с 

нарушениями слуха (глухих, слабослышащих и позднооглохших, 

перенесших операцию по кохлеарной имплантации); нарушениями зрения 

(слепых, слабовидящих, с амблиопией и косоглазием); ТНР; НОДА; ЗПР; 

РАС; умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями), ТМНР 

(части 2, 3 статьи 99 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ 

"Об образовании в Российской Федерации" (Собрание законодательства 

Российской Федерации, 2012, № 59, ст. 7598; 2022, № 29, ст. 5262). 

4.3.3. Материально-технические условия реализации ФАОП для 
обучающихся с ОВЗ должны обеспечивать возможность достижения 
обучающимися в установленных Стандартом результатов освоения 
основной образовательной программы дошкольного образования.  

В соответствии с требованиями Стандарта материально-технические 
условия реализации Программы включают: 

1) требования, определяемые в соответствии с санитарно-
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эпидемиологическими правилами и нормативами; 

2) требования, определяемые в соответствии с правилами пожарной 

безопасности; 

3) требования к средствам обучения и воспитания в 

соответствии с возрастом и индивидуальными особенностями 

развития детей; 

4) оснащенность помещений развивающей предметно-

пространственной средой; 

5) требования к материально-техническому обеспечению 

программы (учебно- методический комплект, оборудование, 

оснащение (предметы). 

 

4.4 Федеральный календарный план воспитательной работы. 

На основе Программы воспитания и Плана, составляется календарный план 

воспитательной работы Организации. Организация вправе включать в него 

мероприятия по ключевым направлениям развития воспитания. План 

определяет перечень событий, которые могут стать основой для проведения 

воспитательных мероприятий с детьми. 

Календарный план воспитательной работы разрабатывается в свободной 

форме с указанием: содержания дел, событий, мероприятий; участвующих 

дошкольных групп; сроков проведения, в том числе сроков подготовки; 

ответственных лиц. Формы проведения избираются организацией 

самостоятельно в зависимости от задач воспитательной работы, возраста 

обучающихся, их погруженности в смысл праздника. 

Дни рождения великих людей нашего Отечества включаются в календарь 

ситуативно, закрепляются в деятельности обучающихся (чтении, слушании 

музыки, проектной деятельности) Многие праздники могут включаться в 

календарь воспитательной работы регионально, опираясь на личный опыт 

ребенка дошкольного возраста, историю региона или членов его семьи. 

Все мероприятия должны проводиться с учетом особенностей Федеральной 

программы, а также возрастных, физиологических и психоэмоциональных 

особенностей обучающихся. 

4.4.1. Перечень основных государственных и народных праздников, 

памятных дат в календарном плане воспитательной работы ДОУ 

дополняется и актуализируется ежегодно в соответствии с памятными 

датами, юбилеями общероссийского, регионального, местного значения, 

памятными датами ДОУ. 
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Январь 

27 января: День полного освобождения Ленинграда от фашистской 

блокады; День памяти жертв Холокоста (рекомендуется включать в план 

воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно). 

Февраль 

2 февраля: день победы Вооруженных сил СССР над армией гитлеровской 

Германии в 1943 году в Сталинградской битве (рекомендуется включать в 

план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) 

ситуативно); 

8 февраля: День российской науки; 

21 февраля: Международный день родного языка; 

23 февраля: День защитника Отечества. 

Март 

8 марта: Международный женский день; 

18 марта: День воссоединения Крыма с Россией (рекомендуется включать в 

план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) 

ситуативно); 

27 марта: Всемирный день театра. 

Апрель 

12 апреля: День космонавтики, день запуска СССР первого искусственного 

спутника Земли; 

22 апреля: Всемирный день Земли. 

Май 

1 мая: Праздник Весны и Труда; 

9 мая: День Победы; 

13 мая: день основания Черноморского флота (рекомендуется включать в 

план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) 

ситуативно); 
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18 мая: день основания Балтийского флота (рекомендуется включать в план 

воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

19 мая: День детских общественных организаций России; 

24 мая: День славянской письменности и культуры. 

Июнь 

1 июня: Международный день защиты обучающихся; 

5 июня: День эколога; 

6 июня: день рождения великого русского поэта Александра Сергеевича 

Пушкина (1799-1837), День русского языка; 

12 июня: День России. 

Июль 

8 июля: День семьи, любви и верности; 

30 июля: День Военно-морского флота (рекомендуется включать в план 

воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно). 

Август 

22 августа: День Государственного флага Российской Федерации; 

23 августа: день победы советских войск над немецкой армией в битве под 

Курском в 1943 году (рекомендуется включать в план воспитательной 

работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

27 августа: День российского кино. 

Сентябрь 

1 сентября: День знаний; 

7 сентября: день Бородинского сражения (рекомендуется включать в план 

воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

27 сентября: День воспитателя и всех дошкольных работников. 

Октябрь 
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1 октября: Международный день пожилых людей; Международный день 

музыки; 

5 октября: День учителя; 

16 октября: День отца в России. 

Ноябрь 

4 ноября: День народного единства; 

27 ноября: День матери в России; 

30 ноября: День Государственного герба Российской Федерации. 

Декабрь: 

3 декабря: День неизвестного солдата; Международный день инвалидов 

(рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками 

регионально и (или) ситуативно); 

5 декабря: День добровольца (волонтера) в России; 

8 декабря: Международный день художника; 

9 декабря: День Героев Отечества; 

31 Декабря: Новый год. 

 

 

4.5 Распорядок и режим дня 

                                                         

Примерный режим дня в старшей группе,              обслуживаемой 

логопедическим пунктом 

 

 

Холодный период года  

 

Режимные процессы Время 

Утренний приём, осмотр детей (измерение t), игры, утренняя гимнастика, 

индивидуальное общение воспитателя с детьми, 
самостоятельные игры 

7.30 – 8.40 

Индивидуальные и микрогрупповые логопедические занятия 8.00 – 8.45 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.40 – 9.00 

Подготовка к занятиям/самостоятельная деятельность 9.00 – 9. 15 
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Непрерывная образовательная деятельность: образовательные ситуации 

по подгруппам, логопедические занятия по подгруппам 1-2 раза в 

неделю (общая длительность, включая перерыв) / групповое 

физкультурное занятие/ музыкальное занятие 

9.15 – 10.50 

Индивидуальные и микрогрупповые логопедические занятия (4 раза в 
неделю) 

10.55 – 12.00 

Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, труд, наблюдения) 10.50 – 12.15 

Возвращение с прогулки, самостоятельная деятельность 12.15 – 12.30 

Подготовка к обеду, обед 12.30 – 13.00 

Подготовка ко сну, сон 13.00 – 15.00 

Подъем, воздушные, водные процедуры, закаливающие мероприятия 15.00 – 15.15 

Подготовка к полднику, полдник 15.15 – 15.30 

Индивидуальная работа учителя-логопеда (1 раз в неделю) 15.30 – 16.00 

НОД/ Игры, самостоятельная деятельность, индивидуальная работа, 
труд, кружковая работа 

16.00 – 16.30 

Подготовка к прогулке, прогулка, двигательная активность, игровая, 
свободная (развивающая) деятельность детей 

16.30 – 17.00 

Уход детей домой 17.00-18.30 
 

Теплый период года  

 

Режимные процессы Время 

Прием детей на улице, осмотр детей (измерение t), игры 7.30 – 8.10 

Утренняя гимнастика на свежем воздухе, самостоятельная деятельность 8.30 – 8.40 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.40 – 9.00 

Совместная и самостоятельная образовательная деятельность взрослого 

и детей, осуществляемая в процессе организации различных видов 

детской деятельности 

9.00 – 10.00 

Индивидуальные и микрогрупповые логопедические занятия 9.00 – 12.00 

Подготовка к прогулке, прогулка (игры, труд, наблюдения), физическая 
культура на свежем воздухе 

10.00 – 12.20 

Возвращение с прогулки, самостоятельная деятельность, подготовка к 
обеду 

12.20 – 12.25 

Обед 12.25 – 13.00 

Подготовка ко сну, сон 13.00 – 15.00 

Подъем, воздушные, водные процедуры, самостоятельная деятельность 15.00 – 15.15 

Подготовка к полднику, полдник 15.15 – 15.30 

Совместная и самостоятельная образовательная деятельность взрослого 

и детей, осуществляемая в процессе организации различных видов 
детской деятельности 

15.30 – 16.00 

Подготовка к прогулке, прогулка (игры, труд, наблюдения), физическая 

культура на свежем воздухе 

16.00 – 17.00 

Уход детей домой 17.0 – 18.30 

 
 

4.6 Режим проведения групповых и индивидуальных / 

микрогрупповых коррекционных занятий 

Основными формами коррекционной работы с детьми старшего 
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дошкольного возраста, имеющими фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи, являются индивидуальные / микрогрупповые и 

подгрупповые логопедические занятия. 

Для проведения подгрупповых логопедических занятий формируются 

подгруппы детей. Примерная предельная наполняемость подгруппы детей 

устанавливается в зависимости от характера нарушений развития устной 

речи, возраста воспитанников и составляет от 2-х до 8-и детей. При этом 

учитывается вместимость кабинета учителя- логопеда. 

Для проведения микрогрупповых логопедических занятий формируются 

микрогруппы детей. Наполняемость микрогруппы детей 

устанавливается в зависимости от вида нарушения звуко-

произносительной стороны речи и этапа коррекции и составляет от 2-х до 

3-х детей. 

Согласно СанПиН между подгрупповыми логопедическими занятиями с 

детьми старшего дошкольного возраста, имеющими фонетико-

фонематическое недоразвитие речи, обязательны перерывы в 10 минут. 

Согласно ПрАООП для детей с ТНР между индивидуальными / 

микрогруупповыми логопедическими занятиями допускаются перерывы в 

5 минут. 

Продолжительность занятий определяется СанПиН и ПрАООП для детей 

с ТНР и составляет: 

- для детей шестого, седьмого года жизни (старшего дошкольного 

возраста): индивидуальных / микрогрупповых – 15-20 минут 

соответственно, подгрупповых – 25-30 минут соответственно. 

В зависимости от особых потребностей, определяющих 

работоспособность ребенка старшего дошкольного возраста с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи, время индивидуального / 

микрогруппового логопедического занятия может быть сокращено. 

Периодичность проведения индивидуальных / микрогрупповых и 

подгрупповых логопедических занятий определяется учителем-логопедом 

самостоятельно в зависимости от тяжести речевых нарушений и особых 

образовательных потребностей воспитанников и составляет от 1 до 3-х 

занятий в неделю. 

Периодичность проведения индивидуальных / микрогрупповых и 

подгрупповых логопедических занятий отражается в циклограмме 

(расписании занятий) учителя- логопеда. Циклограмма может 

сопровождаться расписанием индивидуальных / микрогрупповых 

логопедических занятий. 

Индивидуальные / микрогрупповые логопедические занятия с детьми 

старшего дошкольного возраста, имеющими фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи, проводятся с учетом режима работы ДОУ во время 

любой деятельности детей: игровой, коммуникативной, познавательно-
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исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения. 

При этом расписание индивидуальных занятий каждого ребенка старшего 

дошкольного возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, 

постоянно варьируется, чтобы исключить регулярное неучастие 

воспитанника в одном и том же виде деятельности. 

Подгрупповые формы коррекционной работы с детьми старшего 

дошкольного возраста, имеющими фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи, организуются во время коммуникативной 

деятельности тех групп общеразвивающей направленности, которые 

посещают дети старшего дошкольного возраста с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи, зачисленные в логопедический 

пункт. 
 

 

 

4.7 Нормативные документы и специальные методические 

материалы и средства обучения и воспитания 

 
Перечень нормативных и нормативно-методических 
документов 

1. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 

Генеральной Ассамблеи от 20 ноября 1989 года. ─ ООН 1990. 

2. Федеральный закон 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных 

гарантиях прав ребенка в Российской Федерации». 

3. Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (ред. от 

31.12.2014, с изм. от 28.07.2018) «Об образовании в Российской 

Федерации» [Электронный ресурс] // Официальный интернет-

портал правовой информации: ─ Режим доступа: pravo.gov.ru. 

4. Федеральный закон от 27 декабря 2019 года № 515-ФЗ «О 

внесении изменений в статьи 67 и 98 Федерального закона «Об 

образовании Российской Федерации» в части формирования и 

ведения информационных систем доступности дошкольного 

образования». 

5. Федеральный закон от 31 июля 2020 г.№ 304 –ФЗ «О внесении 

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской 

Федерации» по вопросам воспитания обучающихся». 

6. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 

2015г. № 996-р о «О стратегии развития воспитания до 2025г.» 

[Электронный ресурс]. ─ Режим доступа: 

http://government.ru/docs/18312/. 

7. Постановление Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 19 декабря 2013 г. № 68 «Об 

утверждении СанПиН 2.4.1.3147-13 

http://government.ru/docs/18312/
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«Санитарно-эпидемиологические требования к дошкольным группам, 

размещенным в жилых помещениях жилищного фонда». 

8. Постановление Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об 

утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 

«Санитарно- эпидемиологические требования к устройству, содержанию 

и организации режима работы дошкольных образовательных 

организаций» // Российская газета. – 2013. – 19.07(№ 157). 

9. Постановление Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 3 июня 2003 г. № 118 (ред. от 

03.09.2010) «О введении в действие санитарно-

эпидемиологических правил и нормативов СанПиН 

2.2.2/2.4.1340-03» (вместе с «СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03. 2.2.2. 

Гигиена труда, технологические процессы, сырье, материалы, 

оборудование, рабочий инструмент. 2.4. Гигиена детей и 

подростков. Гигиенические требования к персональным 

электронно- вычислительным машинам и организации работы. 

Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы», утв. 

Главным государственным санитарным врачом 

Российской Федерации 30 мая 2003 г.) (Зарегистрировано в Минюсте 

России 10 июня 2003 г., регистрационный № 4673. 

10. Приказ Министерства Просвещения РФ от 24.11.2022 г. «Об 

утверждении федеральной адаптированной образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья». (регистрационный № 

72149 от 27.01.2023) 

11. Приказ Министерства образования и науки Российской 

Федерации от 17 октября 2013г. № 1155 «Об утверждении 

федерального государственного образовательного стандарта 

дошкольного образования» (зарегистрирован Минюстом России 

14 ноября 2013г., регистрационный № 30384). 

12. Приказ Минздравсоцразвития России от 26 августа 2010 г. № 

761н (ред. от 31.05.2011) «Об утверждении Единого 

квалификационного справочника должностей руководителей, 

специалистов и служащих, раздел «Квалификационные 

характеристики должностей работников образования» 

(Зарегистрирован в Минюсте России 6 октября 2010г. № 18638). 

13. Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 

февраля 2014г. № 08- 249 // Вестник образования. – 2014. – 

Апрель. – № 7. 

14. Письмо Минобрнауки России от 31 июля 2014г. № 08-1002 «О 

направлении методических рекомендаций» (Методические 
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рекомендации по реализации полномочий субъектов Российской 

Федерации по финансовому обеспечению реализации прав 

граждан на получение общедоступного и бесплатного 

дошкольного образования). 

15. Приказ Министерства просвещения РФ от 31 июля 2020г. № 373 

«Об утверждении Порядка организации и осуществления 

образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным 

программам дошкольного образования». 

16. Постановление Главного санитарного врача Российской 

Федерации от 30.06.2020 №16 Об утверждении санитарно-

эпидемиологических правил СП 3.1/2.4 3598-20 «Санитарно-

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и 

организации работы образовательных организаций и других 

объектов социальной инфраструктуры для детей и молодёжи в 

условиях распространения новой короновирусной инфекции». 

17. Постановление Главного санитарного врача Российской 

Федерации от 02.12.2020 № 39 О внесении изменений в 

постановление главного санитарного врача РФ от 30.06.2020 №16 

Об утверждении санитарно-эпидемиологических правил СП 

3.1/2.4 3598- 20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

устройству, содержанию и организации работы образовательных 

организаций и других объектов социальной инфраструктуры для 

детей и молодёжи в условиях распространения новой 

короновирусной инфекции». 

18. Постановление главного санитарного врача Российской 

Федерации от 28.01.2021 №2 г. Москва «Об утверждении 

санитарных правил и норм СанПин 1.2. 3685-21 «Гигиенические 

нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) 

безвредности для человека факторов среды обитания» (стр. 333 

микроклимат, стр. 346 освещение, стр.356, стр.369 

гигиенические нормативы, стр.374 образовательный процесс) 

19. Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 № Р-75 

«Об утверждении примерного Положения об оказании 

логопедической помощи в организациях, осуществляющих 

образовательную деятельность». 

20. Приказ федеральной службы по надзору в сфере образования и 

науки (Рособрнадзор) гот 14.08.2020 № 831 «Об утверждении 

требований к структуре официального сайта об организации в 

информационно-телекомуникационной сети «Интернет и 

формату представления информации». 
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Специальное методическое обеспечение Программы 
1. Бабина Г.В., Сафонкина Н.Ю. Слоговая структура слова: 

обследование и формирование у детей с недоразвитием речи 

(методическое пособие, альбом для 

обследования восприятия и произнесения слов, картинный материал для 

проведения игр) — М., 2005. 

2. Баряева Л.Б., Лопатина Л.В. Учим детей общаться. — СПб.: ЦДК 

проф. Л.Б. Баряевой, 2011. 

3. Выготский Л. С. Педагогическая психология. — М.: Педагогика, 

1991. 

4. Голубева Г.Г. Преодоление нарушений звуко-слоговой 

структуры слова у дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. 

Баряевой, 2010. 

5. Основная образовательная программа дошкольного образования 

«Детский сад 2100». Сборник материалов в 3-х частях. 

Образовательные программы по разным линиям развития и 

аспектам воспитания детей младенческого, раннего и 

дошкольного возраста / Под науч.ред. О.В. Чиндиловой. – М.: 

Баласс, 2015. 

6. Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Логопедия. Основы 

теории и практики. Система логопедического воздействия. М. 

Эксмо 2011. 

7. Калягин В.А., Овчинникова Т. С. Энциклопедия методов 

психолого- педагогической диагностики лиц с нарушениями 

речи. — СПб.: КАРО, 2004. 

8. Лалаева Р.И. Методика психолингвистического исследования 

нарушений речи. — СПб., 2006. 

9. Левина Р.Е. Нарушения речи и письма у детей. Избранные труды. 

— М.: АРКТИ, 2005. 

10. Левина Р.Е. Основы теории и практики логопедии. — М.: 

Просвещение, 2010. 

11. Логопедия. Методическое наследие. Кн. 5. Фонетико-

фонематическое и общее недоразвитие речи / Под. ред. Л. С. 

Волковой. — М., 2007. 

12. Логопедия. Теория и практика. Под ред .Филичевой Т.Б. М.: Эксмо, 

2017. 

13. Лопатина Л.В. Логопедическая работа по коррекции стертой 

дизартрии у дошкольников. Монография. – М.: УМЦ «Добрый 

мир», 2015. 

14. Лопатина Л. В., Позднякова Л. А. Логопедическая работа по 

развитию интонационной выразительности речи дошкольников. 

— СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2010. 
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15. Разработка адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования для детей с ОВЗ: 

Методическое пособие / Под общ. ред. Т. А. Овечкиной, Н. Н. 

Яковлевой. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2015. 

16. Овчинникова Т.С. Артикуляционная и пальчиковая гимнастика 

на занятиях в детском саду. — СПб.: КАРО, 2006. 

17. Овчинникова Т.С. Подвижные игры, физминутки и 

общеразвивающие упражнения с речью и музыкой в 

логопедическом детском саду. —СПб.: КАРО, 2006. 

18. Приходько О. Г. Логопедический массаж при коррекции 

дизартрических нарушений речи у детей раннего и дошкольного 

возраста. — СПб, 2008. 

19. Программы дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Под ред. 

Чиркиной Г.В. М. просвещение 2011. 

20. Психолого-педагогическая диагностика / Под ред. И. Ю. 

Левченко, С. Д. Забрамной. — М.: Академия, 2004. 

21. Селиверстов В. И. Речевые игры с детьми. — М.: Педагогика, 2000. 

22. Специальная педагогика / Л. И. Аксенова, Б. А. Архипов, Л. И. 

Белякова и др.; Под ред. Н. М. Назаровой. — М.: Академия, 2000. 

23. Специальная психология / В. И. Лубовский, Е. М. Мастюкова и 

др.; Под ред. В. И. Лубовского. — М.: Академия, 2004. 

24. Филичева Т.Б. Особенности формирования речи у детей 

дошкольного возраста. Монография.– М., 2000. 

25. Филичева Т.Б., Орлова О.С, Туманова Т.В. Основы 

дошкольной логопедии. М.: Эксмо, 2015. 

26. Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дидактические материалы для 

обследования и формирования речи детей дошкольного возраста. 

— М.: ДРОФА, 2009. 

27. Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Соболева А.В. Методика 

преодоления недостатков речи у детей дошкольного возраста. М. 

Изд-во В. Секачев. 2016. 

28. Цейтлин С. Н. Язык и ребенок: Лингвистика детской речи. —М.: 

ВЛАДОС, 2000. 

29. Шуленко Е.Е. Понимание грамотности. Обучение дошкольников 

чтению, письму, счету. — М.: Мозаика-Синтез, 2001. 

 

                                 5. МОНИТОРИНГ (ПРИЛОЖЕНИЕ 1) 

 

Коррекционно-развивающая работа с детьми старшего дошкольного 

возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием речи основывается 

на результатах комплексного всестороннего обследования каждого 
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ребенка. Обследование строится с учетом следующих принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи, позволяющий обеспечить 

всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация 

данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

а) анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях 

воспитания ребенка, особенностях раннего речевого и психического 

развития ребенка; изучение медицинской документации, отражающей 

данные о неврологическом статусе таких детей, их соматическом и 

психическом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении 

и его эффективности; 

б) психолого-педагогическое изучение детей, оценивающее соответствие 

его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других 

возможностей показателям и нормативам возраста, требованиям 

образовательной программы; 

в) специально организованное логопедическое обследование детей, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой 

системы в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей детей, ориентирующий 

на подбор и использование в процессе обследования таких 

методов, приемов, форм работы и лексического материала, 

которые соответствуют возрастным возможностям детей. 

3. Принцип динамического изучения детей, позволяющий 

оценивать не отдельные, разрозненные патологические 

проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового 

развития и компенсаторные возможности детей. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов 

изучения ребенка, позволяющий отграничить физиологически 

обоснованные несовершенства речи, выявить характер речевых 

нарушений у детей разных возрастных и этиопатогенетических 

групп и, соответственно с этим, определить адекватные пути и 

направления коррекционно- развивающей работы для устранения 

недостатков речевого развития детей старшего дошкольного 

возраста. 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует 

предварительный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С 

целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в 

условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителями (законными 

представителями) ребенка. 

При непосредственном контакте учителя-логопеда логопедического 

пункта ДОУ с ребенком обследование начинается с ознакомительной 
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беседы, целью которой является не только установление положительного 

эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к 

участию в речевой коммуникации, умения адекватно воспринимать 

вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), 

выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии 

с возрастными и программными требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется 

учителем- логопедом логопедического пункта в соответствии с 

конкретными профессиональными целями и задачами, с опорой на 

обоснованное привлечение методических пособий и дидактических 

материалов. Беседа с ребёнком позволяет составить представление о 

возможностях диалогической и монологической речи, о характере 

владения грамматическими конструкциями, вариативности в 

использовании словарного запаса, об общем звучании голоса, тембре, 

интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, 

наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом 

оформлении речевого высказывания и т.д. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об 

особенностях произношения им звуков родного языка. Для чего 

предъявляется ряд специальных заданий с разным звуковым составом 

слов, с разным количеством слогов, со стечением согласных и без него, с 

разными звуками. Проверяется, как ребенок произносит звук 

изолированно, в составе слогов (прямых, обратных, со стечением 

согласных), в словах, в которых проверяемый звук находится в разных 

позициях (в начале, середине, конце слова), в предложении, в текстах. 

Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов 

отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, 

хорошо знакомые ребенку. Обследование включает как отраженное 

произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное. 

Особое внимание при этом обращается на неоднократное 

воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте. 

При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического 

материала, сопряженное и отраженное проговаривание, называние с 

опорой на наглядно-демонстрационный материал. 

Результаты обследования фиксируют характер нарушения 

звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произношения, 

смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко-

слоговой организации слова и т. д. 

Обследование фонематических процессов ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием речи проводится общепринятыми 



83 

 

 

приемами, направленными на выявление возможностей дифференциации 

на слух фонем родного языка. 

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень 

сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового 

анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего 

под ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного 

звука в слове, гласного звука в положении после согласного, 

определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков 

в односложных словах и их последовательности и т.д. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние 

пространственно- зрительных ориентировок и моторно-графических 

навыков. 

Система мониторинга речевого развития детей с ФФН в 

подготовительной группе 

(критерии оценки состояния речевого развития) 

 

1. Состояние активного словаря 

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень 

Объем активного 

словаря ребенка 

соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок может назвать 

по 4—5 

существительных по 

всем предложенным 

логопедом темам, 

назвать части тела и 

части указанных пред-

метов, обобщить 

(назвать одним словом) 

предметы или объекты, 

изображенные на 

картинке, использует в 

речи антонимы. 

Объем глагольного 

словаря достаточный. 

Ребенок может назвать 

действия по указанным 

картинкам. 

Объем словаря 

прилагательных 

Объем активного 

словаря ребенка 

практически 

соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок может назвать 

по 3—4 

существительных по 

всем предложенным 

логопедом темам, части 

тела и части указанных 

предметов, обобщить 

(назвать одним словом) 

предметы или объекты, 

изображенные на 

картинке, использует в 

речи некоторые 

антонимы. 

Объем глагольного 

словаря достаточный. 

Ребенок может назвать 

действия по указанным 

картинкам, допуская 

единичные ошибки. 

Объем активного 

словаря ребенка не 

соответствует 

возрастной норме и 

гораздо ниже его. 

Ребенок не может 

назвать даже по 2—3 

существительных по 

всем предложенным 

логопедом темам, части 

тела и части указанных 

предметов, обобщить 

(назвать одним словом) 

предметы или объекты, 

изображенные на 

картинке, не использует 

в речи антонимы. 

Объем глагольного 

словаря недостаточный. 

Ребенок не может на-

звать действия по 

указанным картинкам 

или делает это с 

множественными 
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достаточный. Ребенок 

может назвать признаки 

предметов по 

указанным картинкам. 

 

Объем словаря 

прилагательных 

достаточный. Ребенок 

может назвать признаки 

предметов по 

указанным картинкам, 

допуская единичные  

ошибки. 

 

ошибками. 

Объем словаря 

прилагательных 

недостаточный. 

Ребенок не может 

назвать признаки 

предметов по 

указанным картинкам 

или делает это с 

множественными 

ошибками. 

 

 

2. Состояние грамматического строя речи 

Уровень развития 

грамматического строя 

речи соответствует воз-

растной норме. Ребенок 

правильно образует 

формы 

существительных в 

именительном падеже 

единственного и 

множественного числа, 

формы 

существительных в 

косвенных падежах, 

существительные мно-

жественного числа в 

родительном падеже. 

Ребенок правильно 

согласовывает 

прилагательные с 

существительными 

единственного числа, 

употребляет 

предложно-падежные 

конструкции. 

Ребенок умеет 

образовывать 

существительные с 

уменьшительно-

Уровень развития 

грамматического строя 

речи практически 

соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок образует 

формы 

существительных в 

именительном падеже 

единственного и 

множественного числа, 

мы существительных в 

косвенных падежах, 

существительные 

множественного числа 

в родительном падеже, 

допуская единичные 

ошибки. 

Ребенок правильно 

согласовывает 

прилагательные с 

существительными 

единственного числа, 

употребляет 

предложно-падежные 

конструкции, иногда 

допуская отдельные 

ошибки. 

Уровень развития 

грамматического строя 

речи не соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок допускает 

множественные ошибки 

при образовании формы 

существительных в 

именительном падеже 

единственного и 

множественного числа, 

формы 

существительных в кос-

венных падежах, 

существительных 

множественного числа 

в родительном падеже. 

Ребенок допускает 

множественные ошибки 

при согласовании при-

лагательных с 

существительными 

единственного числа, 

при употреблении 

предложно-падежных 

конструкций. 

Ребенок не умеет 

образовывать 
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ласкательными 

суффиксами, 

существительные с 

суффиксами -онок, -

енок, -am, -ят\ умеет 

образовывать 

относительные и 

притяжательные 

прилагательные от 

существительных, 

приставочные глаголы, 

глаголы совершенного 

вида. 

 

Ребенок умеет 

образовывать 

существительные с 

уменьшительно-

ласкательными 

суффиксами, 

существительные с 

суффиксами -онок, -

енок-, -am, -ят, 

относительные и 

притяжательные 

прилагательные от 

существительных; 

приставочные глаголы, 

глаголы совершенного 

вида, иногда допускает 

отдельные ошибки. 

 

существительные с 

уменьшительно-

ласкательными 

суффиксами, 

существительные с 

суффиксами  -онок,  -

енок,  -am,  -ят, 

относительные и 

притяжательные 

прилагательные от 

существительных, 

приставочные глаголы, 

глаголы совершенного 

вида или делает это с 

множественными ошиб-

ками. 

3. Состояние связной речи 

Уровень развития 

связной речи 

соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок без помощи 

взрослого может 

составить рассказ по 

серии картинок. 

 

Уровень развития 

связной речи 

практически 

соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок может 

составить рассказ по 

серии картинок с 

небольшой помощью 

взрослого. 

Уровень развития 

связной речи не 

соответствует 

возрастной норме. 

Ребенок без помощи 

взрослого не может 

составить рассказ по 

серии картинок. 

 

4. Состояние фонетической и фонематической стороны речи 

Ребенок безошибочно 

повторяет цепочки 

слогов с оппозиционны-

ми звуками, умеет 

выделять конечный и 

начальный согласные 

звуки из слов, 

определять количество 

и последовательность 

звуков в слове. 

Ребенок не нарушает 

звукослоговую 

  Ребенок повторяет 

цепочки слогов с 

оппозиционными 

звуками, умеет 

выделять конечный и 

начальный согласные 

звуки из слов, 

определять количество 

и последовательность 

звуков в слове, но 

иногда допускает 

отдельные ошибки. 

Ребенок плохо 

дифференцирует 

оппозиционные звуки, 

как не смешиваемые в 

произношении, так и 

смешиваемые в 

произношении. Ребенок 

значительно нарушает 

звукослоговую 

структуру сложных 

слов. 

Звукопроизношение не 
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структуру сложных 

слов. 

Звукопроизношение 

соответствует 

возрастной норме.  

Различает понятия 

«звук», «твердый звук», 

«мягкий звук», «глухой 

звук», «звонкий звук», 

«слог», «предложение» 

на практическом 

уровне. 

Производит 

элементарный звуковой 

анализ и синтез. 

Читает и правильно 

понимает прочитанное 

в пределах изученной 

программы. 

Выкладывает из букв 

разрезной азбуки и 

печатает слова 

различного слогового 

состава, предложения с 

применением всех 

усвоенных правил 

правописания.  

Сила и модуляция 

голоса нормальные. 

Темп и ритм речи 

нормальные. Паузация 

нормальная. Речь 

богато интонирована. 

Ребенок незначительно 

и только на фоне 

предложения нарушает 

слоговую структуру 

сложных слов. 

Звукопроизношение не 

соответствует 

возрастной норме. 

Нарушено 

произношение двух 

групп звуков. 

Производит 

элементарный звуковой 

анализ и синтез, 

допуская 

незначительные 

ошибки. Читает и 

правильно понимает 

прочитанное в пределах 

изученной программы с 

некоторой помощью 

взрослого. 

Выкладывает из букв 

разрезной азбуки и 

печатает слова простого 

слогового состава, 

применяя некоторые 

правила правописания. 

Сила и модуляция 

голоса нормальные. 

Темп и ритм речи 

нормальные. Паузация 

нормальная. Речь 

интонирована 

недостаточно. 

соответствует 

возрастной норме. 

Нарушено 

произношение трех—

четырех групп звуков. 

Не производит 

элементарный звуковой 

анализ и синтез. Не 

доступен процесс 

чтения. Не может 

выкладывать из букв 

разрезной азбуки и 

печатать слова простого 

слогового состава. 

Ребенок повторяет 

цепочки слогов с 

оппозиционными 

звуками с 

множественными 

ошибками, не умеет 

выделять конечный и 

начальный согласные 

звуки из слов, не умеет 

определять количество 

и последовательность 

звуков в слове. Сила и 

модуляция голоса не-

достаточные. Темп и 

ритм речи не 

нарушены. Паузация 

нарушена. Речь не 

интонирована. 

 

 

 

Лист оценки состояния речевого развития детей с ФФНР в 

компенсирующей группе 

 

№ п/п  

Фамилия, 

 

1 

 

2 

 

3 

 

4 
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имя 

      

      

      

Примечание 
1 —состояние активного словаря; 
2 —состояние грамматического строя речи; 
3 —состояние связной речи; 
4 —состояние фонетической и фонематической стороны речи.  
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